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مؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) 


انطلاقاً من الخظة الإستزاتيجية للموفبة والإبداع التي طورتها مؤمسة الملف 
عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) والتي أقرها خادم الحرمين الشريفين الملك 
عبد الله بن عبد العزيز -حفظه all‏ حرصت ( موهبة) على نشر ثقافة الموهبة والإبداع 


من خلال مبادرات ومشاريع عديدة. 


وقد حرصت ( موهبة) على أن تبنى ممارسات وتطبيقات تربية وتعليم الموهوبين في 
المملكة العربية السعودية والوطن العربي على أسس معرفية وعلمية رصينة؛ ترتكز على 


أفضل الممارسات العالميةء وأحدث نتائج البحوث والدراسات في مجال الموهبة والإبداع. 


وعلى الرغم من التراكم المعرفي الكبير في مجال تربية الموهوبين الذي تمتد جذوره 
لأكشر من نصف قرن» فإن حركة التأليف على المستوى العربي ظلت بطيئةء ولا تواكب 
التطور المعرفي المتسارع في مجال تربية الموهوبين. وقد جاءت فكرة ترجمة سلسلة 
مختارة من أفضل الإنتاج العلمي في مجال الموهبة والإبداع للإسهام في إمداد المكتبة 
العربية: ومن ورائها المربين والباحثين والممارسين في مجال الموهبة: بمصادر حديثة 
وأصيلة للمعرفة: Kia‏ بقيمتهاء وموثوق بهاء شارك في تأليفها نخبة من رواد مجال تربية 
الموهوبين في العالم. وقد حرصت موهبة على أن تغطي هذه الكتب مجالات واسعة ومتنوعة 
في مجال تربية الموهوبين: بحيث يستفيد منها قطاع عريض من المستفيدين. وقد تناولت 
هذه الإصدارات عدداً من القضايا المتنوعة المرتبطة بمفاهيم ونماذج الموهبة: وقضايا 


الإبداع المختلفة, والتعرف على الموهوبين: وكيفية تصميم البرامج وتنفيذها وتقويمهاء 


والنماذج التدريسية المستخدمة في تعليم الموهوبين: والخدمات النفسية والإرشادية: 


وغير ذلك من القضايا ذات العلاقة. 


وقد اختارت (موهبة) شركة العبيكان للنشر للتعاون معها في تنفيذ مشروع (إصدارات 
موهبة العلمية) لما عرف عنها من خبرة طويلة في مجال الترجمة والنشرء ولما تتميز به 
إصداراتها من جودة وتدقيق وإتقان. وقد قام على ترجمة ومراجعة هذه الكتب فريق متميز 
من المتخصصين.كما قام فريق من خبراء موهبة بالتأكد من جودة تلك الإصدارات. 

وتأمل (موهبة) في أن تسهم هذه الإصدارات من الكتب في دعم نشر ثقافة الموهبة 
gladly‏ وضي تلبية حاجة المكتبة العربية إلى أدلة مرجعية موثوقة في مجال تعليم 
الموهوبين. تسهم في تعزيز الفهم السليم للموهبة والإبداع لدى المربين والباحثين: وفي 
تطوير ممارساتهم العملية في مجال تربية الموهوبين: Le‏ يسهم في بناء منظومة تربوية 
فاعلة: تدعم التحول إلى مجتمع المعرفة وتحقيق التنمية المستدامة: في ظل قيادة حكيمة 
رشيدة؛ ووطن غال. 
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الفصل الأول 


التقويم الصضي 


حظي تحسين التحصيل الأكاديمي للطلاب من صفوف الروضة حتى الصف الثاني 
عشر(1-12): باهتمام المربين في الولايات المتحدة الأمريكية منذ مطلع تسعينيات 
القرن التاسع عشرء عندما أدركت القيادات الصناعية والسياسية؛ وأولياء الأمور. والمجتمع 
عامة: أن الشعب المتعلم هو أكبر ضمانة للبلاد نحو مستقبل مشرق )1983 (Ravitch,‏ 
tay‏ ذلك الحين» جرب الكثير من تم الضليم المبتكرة التي صمم ت gap‏ على ثحو 
يعزز تحصيل الطلاب. فعمد المربون إلى استخدام طرائق متنوعة, من مثل: تغيير جداول 
ug pall‏ وتقليل نسبة عدد الطلاب إلى المعلم» وتوفير مزيد من الوسائط التكنولوجية 
واستخدامها. وعلى الرغم من المزايا العديدة لهذه الأساليب المستحدثة: إلا أن أفضل 
هبه الطزاقق لم تطه ر آقر مط م الست الذي يمن المتغير الهم قي النظام التمليميءهن 
التحصيل العلمي للطلاب. 


وقي واقع الأمرء فَإِنْ الدراسات جميعها التي تناولت دور معلم الصف في العملية 
التعليمية: توصلت إلى النتيجة المباشرة نفسها؛ وهي Í‏ المعلم الفاعل يعزْز تعلم الطلاب 
أكثر من أي عنصر تعليمي آخر يمكن التحكم فيه. ولتوضيح ذلك» وبعد تحليل علامات أكثر 
من60:000 طالب :من الصف الثالك حتى الخامس: أورد.س..:بؤل رايت وآخرون S. Paul‏ 
Wright, Sandra Horn, and William Sanders (1997)‏ الملاحظة الآتية: 

«سوف تثبت نتائج هذه الدراسة Sl‏ المعلم هو أهم عامل يؤثر في تعلم الطلاب: Sly‏ هناك تفاونًا 

في مدى تأثير المعلمين. وتؤكد النتيجة الفورية الواضحة لهذه الدراسة أنه يمكن عمل الكثير 

لزيادة فاعلية التعلّم عن طريق تحسين أداء المعلمين ومهاراتهم: بدلا من التركيز على Gh‏ عامل 

آخر. فالمعلمون الناجحون يؤثرون في الطلاب في مستويات التحصيل العلمي جميعها. بصرف 
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النظر عن مدى عدم التجانس في الصفوف. أمّا المعلمون الذين يفتقرون إلى المهارة والخبرة 

والمعرفة الكافية فإتهم يؤثرون سلبًا في تقدم الطلاب» بصرف النظر عن مدى أوجه الشبه أو 

الاختلاف فيما بينهم بخصوص تحصيلهم الأكاديمي». 

أيدت دراسات عديدة النتيجة التي توصل إليها الباحثون المذكورون أعلاه. فقد بينت 
كيتي هيكوك )1998( Kati Haycock‏ التأثير العميق لمعلم الصف مُقارنة بين ما يمكن 
توق مخ ظالب عض عاما Gal‏ مع ءا کر المعلمين تارا وطآب مض هاما Jire‏ 
المعلمين تأثيرا». (لمعرفة المزيد عن هاتين الفئتين من المعلمين (الأكثر والأقل تأثيرًا) : 
انظر الملاحظة الفنية 1-1). 

أوضحت الباحثة OÍ‏ المعلم الفاعل يسهم في تحسين تحصيل الطالب Ley‏ نسبته 
2 مقابل نسبة لا تتعدى %14 للمعلم غير الفاعل. وتتضح خطورة هذه النتيجة 
أكشر عندما ندرك أنَّ نسبة %6 من تحصيل الطالب الأكاديمي تتحقق ببساطة من 
مجرد تقدم عمر الطالب سنة واحدة:؛ واكتساب معارف ومهارات من الحياة اليومية. 
(Cahen & Davis, 1987; Hattie, 1992)‏ وبعبارة أخرى: Ola‏ المعلم غير الناجح لا 
يضيف إلى معارف الطالب سوى النزر القليل الذي لا يزيد كثيرًا على الخبرات الحياتية 
Araali‏ 


ونظرًا إلى التأثير العميق والإيجابي لمعلم الصف في الطلاب؛ Ola‏ السؤال المنطقي 
الذي قد يرد على الذهن هو: ما الذي يفعله المعلم الفاعل تحديدًا5 توجد إجابات كثيرة 
عن هذا السؤال؛ يركز معظمها على قوائم من التعليمات وإستراتيجيات الإدارة. تؤكد 
هذه القوائم استعمال إستراتيجيات متنوعة لنقل المعرفة إلى الطلاب» من مثل: الأنشطة 
العملية المصممة aye‏ والأنشطة المقارنة: واستعمال الصور والرسوم البيانية لتمثيل 
أهداف التعلّم. وعلى الرغم من أَنْ إستراتيجيات التدريس والإدارة الصفية «ذات النتاجات 
lll‏ صد lp jug‏ مهما في التغليم Ta heat‏ أن هنا الكتاب يتناول جانا واحدًا dais‏ مق 
جوانب التعليم: الذي لا يحظى باهتمام كاف في النقاشات التي تتناول كيفية تعزيز تحصيل 
الطالب» ألا وهو التقويم الصفي. 
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ومما قد Galis‏ بعض المربين» إشارة مراجعات الأبحاث الرئيسة إلى أن التقويم 
الصفي يف أحد al‏ أسلحة المعلمين وأقواها تأثيراء ولتوضيح هذا الأستتتاج ونتيجة 
الميزاجعةادركيبية pS‏ من 250دراسة»وصهايول بلك Paull Black & gy p-31g‏ 
Dylan Wiliam (1998)‏ تأثير التقويم الصفي على النحو الآتي: 

«تظهر الأبحاث المذكورة بالشكل قاطع أن التقويم التكويني يحسّن التعلّم. وتبدو زيادة التحصيل 

نتيجة لهذا التقويم كبيرة: بل الأعلى التي eed‏ حتى الآن في EI‏ تدخلات تربوية. ولتوضيح مدى 

حجم هذه المكاسب» تؤكد الدراسات آنه إذا أمكن تحقيق حجم أثر size effect‏ بمقدار 7.0 على 

المستوى الوطني (انظر الملاحظة الفنية 2.1 لوصف حجم الأثر) e‏ فسيكون ذلك مساويًا لرفع 

علامة التحصيل في مادة الرياضيات لدول مثل إنجلترا ونيوزلنده: أولوضع الولايات المتحدة بين 

«أعلى خمس دول» بعد سنغافوره: وكورياء والیابان» وهونج كونج». 

من المهم ملاحظة أن تعليقات بلاك وويليام تتناول التقويم التكويني مقارنة بالتقويم 
الختامي» وسوف نتطرق إلى وجه الاختلاف بين التقويمين في الجزء التالي. ولفهم استنتاجات 
هذين الباحثين تأمل الشكل )1—1( (انظر الوصف في الملاحظة الفنية (3-1) لفهم 
أكثر بخصوص كيفية رشم هذا (ISAN‏ يبين الجزء الأعلى من الشكل (1-1) معلما ييداً 
بالمئين 50 بحسب مهاراته عند استعمال التقويم الصفي» وطالبًا يبدأ بالمئين 50 olin‏ على 
تحصيله. وبمرور الوقت» طور المعلم مهارته التقويمية إلى المئين 84. وتبعًا لفرضية بلاك 
وويليام: يتوقع أن يرفع الطالب تحصيله إلى المثين 63. LAT‏ الجزء الأسفل من هذا الشكل 
ys‏ ماع 3 
فيمثل وضعا أكثر إخارة؛ إذ إن رفع المعلم مهارته التقويمية في الصف من المئين 50 إلى 
المئين 99: يعني توقع ارتفاع تحصيل الطالب من المئين 50 إلى المئين 78. 


والمعنى الظاهر الذي تشير إليه النتائج في الشكل )1—1( جدير بالملاحظةء وهو 
GI‏ التقويم الصفي الجيد له أكبر الأثر في تحصيل الطالب. وانطلاقًا من هذه النتائج: 
يمكن للمرء استنت اج ail‏ كلما زاد تقويم الطالب» ازداد تعلمه تلقائيًا. وهذه النتيجة ليست 
ع ss‏ 
دقيقة كما هو الحال في كثير من امور التعليم: فالتقويم الصفي يعزز تحصيل الطالب ضمن 
ظروف محددة فقط. ولحسن الطالع: فإن الأبحاث تزودنا ببعض الإرشادات فيما يتعلق بهذه 
الظروف. 
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عرض موجز لأبحاث التقويم الصفي 

أجرى العلماء مراجعات كثيرة لأبحاث التقويم الصفيء» وأكثر هذه المراجعات 
Aged‏ تلك التي ald‏ بها کل من ناتريلو )1987 Natriello(‏ « وفوكس وفوكس & Fuchs‏ 
«Fuchs (1986)‏ وكروكمس ( 1988) Crooks‏ وبانجرت ودراونز. وكوليك وكوليك ومورغان 
Bangert—Drowns, Kulik, & Kulik & Morgan(1991)‏ . وكلوغر ودينيزي & Kluger‏ 
.DeNisi(1996)‏ وبلاك وويليام Black & Wilia(1998)‏ حيث توصلت هذه المراجعات 
إلى العديد من النتائج التي تبين فعالية التقويم الصفي. ولكن: هناك أربعة تعميمات منها 
وثيقة الصلة بهذا الكتاب. هي: 

٠ه‏ ينبغي للتغذية الراجعة من التقويم الصفي أن تعطي الطلاب صورة واضحة عن 

مدى تقدمهم في تحقيق أهداف التعلّم. وسبل تحسين أدائهم. 

٠‏ يتعين على التغذية الراجعة من التقويم الصفي تشجيع الطالب على تطوير مستوى أدائه. 

ف يجب أنَيكون التقويم الصقي تكوينيا في طبيعته: 

٠‏ يجب أن يكون التقويم التكويني متكررًا. 


الشكل 1-1: 


أثر تطؤر مهارة المعلم في التقويم الصفي في تحصيل الطالب. 
الزيادة المتوقعة في تحصيل الطالب في حال تحسن مهارة المعلمين في التقويم الصفي وزيادتها من 
المئين 50 إلى المئين 84 
100 





المئين 84 


ee 2‏ ع 8 ال وها 
E‏ 


نسبة الزيادة %13 


1 ia 0 
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الزيادة المتوقعة في تحصيل الطالب في حال تحسن مهارة المعلمين في التقويم الصفي وزيادتها من 
المئين 50 إلى المئين 99. 
المثين 99 


as [kf 


الرتبة المثينية الابتدائية الرتبة المئينية الابتدائية 


مهارة المعلم في التقويم 
الصفى 


PEREN] 
النتائج المستخلصة من تأثير أنواع مختلفة من التغذية الراجعة.‎ 
خصائص التغذية نسبة التقدم أو التراجع في‎ 
الراجعة من عدد الدراسات* حجمالأثر  الرتبة المئينية لتحصيل‎ 
التقويم الصفي. الطالب.‎ 
بانجيرت- صحيح / خطاً.‎ 
درونز. كوليك إعطاء الإجاية‎ 
كوليك» ومورغان الصحيحة.‎ 
)1991( 


فهم الطلاب 
المعيار مقابل عدم 


فهمهم. 
شرح: 
تكرار حتى الإتقان. 
فوكس وفوكس عرض النتائج 
)1986( مانا 
التقويم باستعمال 


قاعدة. 





*بيان عدد الدراسات التي أجريت لحساب حجم الأثر. (انظر الملاحظة )2-1( لمناقشة حجم الأثر). 
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بيان مستوى التقدم وكيفية تطور الأداء 

يمد التعوينم الصمي ASA‏ من أشكالالتفذينة الراجمة للطلاب»«بصرق النظر 
عن درجة تقدمهم. ومن البدهي أن التغذية الراجعة تسهم في تحسين التعلّم. من جانبه, 
استعرض الباحث جون هاتي )1992( John Hattie‏ 8000 دراسة» وقد توصل إلى النتيجة 
الآتية: «التغذية الراجعة هي التعديل الأقوى الذي يعزز التحصيل العلميء وأبسط وصفة 
يمكن وضعها لتحسين التعليم هي استعمال قدر مناسب من التغذية الراجعة». (2.9). 

أظهرت ملاحظات هاتي أن أشكال التغذية الراجعة جميعًا غير متساوية في فاعليتهاء 
حتى إِنْ بعض أشكالها قد يكون معيقًا للتعلم. ولتوضيح ذلك» تأمل نتائج البحث في الشكل 
(2-1). یعرض هذا الشكل نتائج دراستين تحليليتين أساسيتين: راجعت إحداهما 40 
دراسة حيال التقويم الصفي. وتساعد نتائج هاتين الدراستين على فهم هذا المبدأ الأول 
للتقويم الصفي الفاعل المبين في الشكل (2-1). 

يتس هق ]اقفن Lary‏ للصموف اللحسية الأول العيتية على الدزاسةالترعبية 
الأولى» ويتبين من الصف الأول أن تعلّم الطلاب يتأثر سلبًا في حال تلقيهم تغذية راجعة 
عن التقويم الصفي» تقتصر على بيان إن كانت إجاباتهم صحيحة أو غير صحيحة؛ وهوما 
puts‏ قفن إ:كلوبت تفاط Aka‏ 

ولكن: حين يعطى الطلاب الإجابات الصحيحة Ofa‏ التعلّم يتأثر بصورة إيجابية؛ وهذه 
الممارسة مرتبطة بزيادة تحصيل الطالب 8.5 نقطة مئينية؛ كما يظهر في الصف الثاني. 

ESL call Ll‏ فيين فا [5| كان الظتلاب مرفي الععايير المستجدمنة 
في الحكم على صحة إجاباتهم. ويرتبط وضوح معايير التصحيح بزيادة تحصيل 
الطالب 16 نقطة مثينية. ويبين الصف الرابع نتيجة مثيرة للاهتمام؛ مفادها أن تزويد 
الطلاب بتفسير لإجاباتهم الصحيحة أو المغلوطة مرتبط بزيادة تحصيل الطالب 
0 نقطة مثينية. وأخيرًاء يشير الصف الخامس إلى أنّ توجيه الطلاب إلى مواصلة 
الاستجابة للتقويم حتى يجيبوا عن الفقرات إجابة صحيحة: مرتبط بتحقيق 20 نقطة 


مثينية. 
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يُدْكَرٌ أن الصفين )6( و (7) في الشكل )2—1( هما من دراسة فوكس وفوكس 
)1986( حيث يبين الصف السادس أثر العرض البياني لنتائج الطلاب. وكما سنرى في 
Gin yai‏ عرض نتاقع التعويسم ile‏ يكن أن delay‏ الظلاب هك التحكم 
يتمهم إلى dom‏ يميد »كنأ Say‏ لته المماوسة أن تساك المسلمبيق على الحكم على 
مستويات فهم الطلاب ومهاراتهم بدقة أكثرء وهو أمر مرتبط بزيادة تحصيل الطالب 26 
نقطة مثينية؛ ويفترض GI‏ مشاهدة العرض البياني لعلامات الطلاب يمنح المعلم إطارًا 
مرجي ا محكما as‏ ليتمكن من اقخاة القرارا الصحيحة حيال الخطوات الشليمية 


aat 


Lil‏ الصف السابع فيشير إلى الطريقة التي يفسر بها المعلم نتائج التقويم. 
قتا طن الشيرقاه] على ut‏ وة مو algal‏ شان ميل Getta‏ 
سيزداد بنحو32 نقطة مثينية. تشير هذه النتيجة باختصار إلى وجوب استخدام 
معلمي المدارسسء أو المنطقة التعليمية طرائق منظمة ودقيقة في تفسير نتائج التقويم 
الصف 


حفز الطلاب إلى تحسين الأداء: 

من النتائج المحيرة لأدبيات البحث هي أن الطريقة المستخدمة في تقديم التغذية 
الراجمة للطلاب» تؤثر كثيرًا في تحصيلهم سلبًا أوإيجابًا. لقد كانت هذه واحدة من eal‏ 
نتائج التحليلات التتبعية التي أجراها أبراهام كلوجر وإنجلو دينيزي (1996). فبعد تحليل 
607 مقازنات تجريبية/ ضابظة مقازثة مضبوظة شملت ge‏ 23000 ظالبء توصل الباحثان 
إلى أن 9633 من الدراسات التي راجعاها أظهرت أن للتغذية الراجعة تأثيرًا سلبيًا في 
التحصينل:ووجذ| أن أذ العوامل المسبية لهذا AN‏ المتتاققىن»هؤقدرة AR‏ الرزاجعة 
على حفز الطلاب أو إخفاقها في ذلك. ولتوضيح هذا الأمر» وجد كلوجر ودينيزي dil‏ عندما 
تكون التغذية الراجعة للتقويم غير محفزة للطالب» OL‏ أثرها السلبي يبلغ (14.): وهوما 
يفسر تراجع تحصيل الطالب بنحو 5.5 نقطة مئينية. (انظر الملاحظة الفنية (2-1) 


المتعلقة بحجم الأثر). 
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لا شك في SÍ‏ السؤال المهم الذي يتبادر إلى الذهن جراء هذه النتائجء هو: ما العوامل 
التي تجعل التغذية الراجعة محفزة لبعض الطلاب» وغير محفزة لغيرهم؟ أشار كلوجر 
ودينيزي إلى أن إجابة هذا السؤال ليست سهلةء لكن البحث يقدم بعض الإرشادات الناجعة 
حيال ذلك. ولفهم القوى المحفزة مقابل تلك غير المحفزة بخصوص التغذية Aaah MN‏ 
يجب تأمل جانبين أساسيين لنظرية الدافعية؛ هما نظرية الدافعء ونظرية العزو rive‏ 
.theory and attribution theory‏ 


تفترض نظرية الدافع أَنَّ كثيرًا من دافعية الإنسان يمكن تفسيرها على Lail‏ وظيفة لها 
دافمان أو قوتان متنافستان: هما: السعي للنجاح: والخوف من الفشل ),1957 Atkinson,‏ 
Atkinson & Raynor, 4‏ ;1987 ,1964). ومع مرور الوقت» يميل الأغراد إلى واحدة من 
هاتين القوتين؛ وذلك بالتوجه نحو النجاح: أو العمل على تجنب الفشل. وحين تصبح هذه 
الميول عادات» فَإِنّها تترجم إلى توقعات قوية فيما يتعلق بالمهمات الجديدة. خاصة تلك 
التي تتحدى الطالب وقدراته. 


وفي واقع الأمرء فإن مواقف التحدي تحفز الطلاب الذين يميلون إلى النجاح؛ لأنهم 
يتوقمون شعورًا إيجابيا مصاحبًا للنجاح. Lal‏ الطلاب الذين يميلون إلى تجنب الفشلء فلا 
تحقزهم مثل هذه المواقف؛ لأنهم يتوقمون شعورًا سلبيًا مصاحبًا للفشل. وشي الحقيقة, Sje‏ 
الطلاب الذين يتحاشون الفشل قد يستخدمون طرائق المعيقات الذاتيةء فيعزون فشلهم إلى 
أسباب غير نقص القدرة لديهم. تتضمن هذه الطرائق المماطلة والتأجيل ) Rothblum,‏ 
(Solomon, & Murakami, 1986; Solomon & Rothblum, 1984‏ ؛ ووضع أهداف غير 
قابلة للتحقيق لضمان الفشل Sl Sie Wig. (Snyder,1984)‏ بقصور بسيط لتبرير الفشل 
مثل التعلل بقلق الاختبار -“academic wooden leg”‏ 


قضيش E‏ العو رؤية Nee yl‏ التقتية اتر اج1 Bifocal‏ مقا بن تلك غير 
المحفزة؛ إذ تفترضر أنّ الطريقة التي يفسر بها الطلاب الفشل والنجاح: أو يعزون إليها 
الفشل والنجاح» قد تحفزهم أو تثبطهم )1971 .(Weiner, 1972,1974; Weiner et al.,‏ 


وبوجه ale‏ يعزو الأفراد نجاحهم إلى أربعة أسباب. هي: القدرة؛ والجهد» والحظ» وصعوبة 
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المهمة iag: ability, effort, luck, and task difficulty‏ عزو الجهد أكبر باعث على 
الحفز والتشجيع» وهذا ما يوضحه مارتن كوفنجتون )1992( Martin Covington‏ 
بقوله: 

Sb‏ من أهم مزايا نظرية العزو التركيز على دور الجهد في التحصيل؛ وهذا التأكيد مبرر لأسباب 

Be‏ منها: تفاؤل الطلاب بنجاحهم مستقبلًا إذا عزوا سبب فشلهم إلى النقص في المحاولة. 

كما GI‏ بذل أقصى الجهد يزيد من الشعور بالفخر في حال النجاح» ويخفف من الشعور بالذنب 

عند الفشل. والأهم من ذلك كله هو أن التركيز على دور الجهد المبذول في التحصيل له ما يبرره؛ 

نظرًا إلى الاعتقاد بأنّ age‏ الطالب واجتهاده قابل للتعديل بناءٌ على أداء المعلمين». (16.م). 

توجد أيضًا علاقة مباشرة وواضحة بين نظرية الد افع ونظرية العزو. فالطلاب الذين 
يميلون إلى النجاح يؤمنون أيضًا بأهمية الجهد. وبأن العمل الدؤوب يفضي بهم إلى النجاح. 
وبذاء فهم يملكون رؤية للنجاح حتى عندما يواجهون مهمات صعبة. 

إن أحد أهم المظاهر المحفزة في نظرية Sha og all‏ في أَنْ الطلاب الذين لا يؤمنون 
بقدرة جهودهم واجتهادهم على تحقيق النجاح. سيؤمنون بذلك مع مرور الوقت. من جانبهء 
افترض مارتن سليغمان OÍ‏ بإمكان الطلاب اكتساب «نمط تفسيري» موجه بالجهد إذا كانت 
لديهم خبرة مباشرة بالجهد الذي يفضي إلى النجاح» وقد أطلق سليغان على هذه الطريقة 
اسم (التفاؤل المكتسب) „(learned optimism)‏ 


تزودنا نظريتا الدافع والعزو بتفسيرات معقولة للأسباب التي قد تجعل التغذية 
الراجعة للتقويم محفزة بعض الطلاب» ومحبطة بعضهم الآخر. فإذا افترضنا ol‏ أداء 
أحد الطلاب كان ضعيفًا فيما يخص التقويم» dil‏ كان (yan‏ يتجنبون JAAN‏ فإن التغذية 
الراجعة السلبية ستزيد من اعتقاده بعدم قدرته على النجاح في المهمات الصعبة: كما 
ستقوي المشاعر السلبية المصاحبة لذلك الاعتقاد. ومن المحتمل جدًا Gi‏ هذا الاعتقاد وما 
يرتبط به من مشاعر سيؤدي إلى إصابة الطالب بالإحباط. Let‏ إذا كان الطالب يميل إلى 
النجاح فلن يخيفه الأداء الضعيف في الاختبار؛ لأنّه يملك إستراتيجية للتقدم والتحسن: 
والعمل بجهد أكبر. 
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وباختصارء تعلمنا نظرية الدافع أن التقويم الصفي المحفز يتصف بسمتين؛ 
أولاهما أنه يهين على المعلمين 2955 الظللاب بفسير tele Mall‏ حتى المتشفصة 
منها بطريقة لا توحي بالفشلء Sha My‏ الطلاب الذين يتجنبون الفشل سيواصلون 
الشعور بالخوف حين لا يحصلون على علامات مرتفعة. وثانيتهما أنه يتعين على 
المعلمين تزويد الطلاب بدليل يؤكد GI‏ بذلهم الجهد سيمكنهم من إحراز علامات 


مرتفعة. 


أهمية التقويم التكويني مقارنة بالتقويم الختامي 

يستعمل مصطاحا (التكويني» والختامي) بصورة متكررة في نقاشات تقويم التعليم. 
وفي واقع الأمرء ails‏ لم يكن لمفاهيم التقويمين: التكويني والختامي - عندما وضعا في 
البداية- أي ارتباط بالتقويم الصفي» أو حتى بالتعليم. 

كان مايكل سكريفن Perr Michael Scriven‏ الفرق بين التقويم التكويني 
والتقويم الختامي عام 1967م: وذلك ضمن سلسلة دراسات علمية حيال التقويم 
نظمتها رابطة الأبحاث التربوية الارن يكية American Educational Research‏ 
cés „Association‏ الفكرة الرئيسة في بحث سكريفن في وجوب تمييز البرامج 
التي تجري صياغتها من تلك التي تم تطويرها. ومن eS‏ فإن التقويم يتصف 
بخصائص مختلفة؛ ويفسر التقويم التكويني على نحو مختلف عنه في التقويم 
الختامي. 

ale‏ 5 هذا التمييز فيا بعد على تقويم الطلاب. وقد عرف التقويم التكويني: تحديدًا» 
أنه ذلك التقويم الذي يحدث في أثناء عملية التعلّم. Lal‏ التقويم الختامي فعرف aii‏ التقويم 
الذي يحدث في نهاية عملية التعلّم, في نهاية الفصل Site‏ ( انظر 2000 (McMillan,‏ 
وبصورة isl‏ فحديدا وموضوعية: عرق ييه رأيزاسياج Peter Airasian(1994)‏ التقويم 
التكوين بأنه «تفاعلي ويستخدم shal‏ لتغيير عملية أو نشاط مستمرين. وفي المقابلء أطلق 
أيراسيان على التقويم الذي يحدث في نهاية العملية أو النشاط» حيث يكون صعبًا تعديل أو 
تغيير ما قد حدث» اسم التقويم الختامي». .(Pp-135—136)‏ 
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وعلى الرغم من شيوع استعمال مصطلحي ( التكويني formative‏ والختام 
96 بكشرة في أدبيات التقويم الصفي» إلا أن التقويم التكويني الصفي حظي 
باهتمام أكبر في أدبيات الأبحاث» حتى إنه كان محور معظم المحاولات الرئيسة للدراسات 
التركيبية عن التقويم الصفي. وقد توصّل بلاك وويليام (1998)؛ بعد تجميعهما أكثر 
من 250 دراسة: إلى أَنَّ للتقويم التكويني تأثيرًا أقوى في تعلم الطلاب مقارنة بالتقويم 
الختامي. وفي مراجعة Les‏ يقر تيرانس كوك )1988( Terrance Crooks‏ 
بأنّ حجم أثر التقويم الختامي هو أقل دائمًا منه للتقويم التكويني. وباختصار» يحظى 
التقويم التكويني بأسسس بحثية راسخة تدعم أثره في التعلّم على نحو أكثر منه للتقويم 
الختامى. 


ولسوء الطالع: ba‏ تعريف التقويم التكويني ليس منتظمًا دائمًا في أدبيات الأبحاث. 
فكما يذكر ts)‏ وويليام) (1998): «لا يوجد للتقويم التكويني تعريف محكم ومعنى مقبول 


بصورة واسعة». )7 -(p.‏ 


لذاء سأستخدم تعريف (بلاك وويليام) الذي يفيد بأن التقويم التكويني يشمل So‏ 
الأنشطة التي يقوم بها المعلمون مع الطلاب» أويقوم بها الطلاب وحدهم» والتي تزودنا 
بمعلومات يمكن استعمالها أداة للتفذية الراجعة؛ بغية تعديل مسار التعلّم وأنشطته» 
(pp. 7—8)‏ . يشمل هذا التعريف محتوى واسعًا من حيث نوع الأنشطة التي يمكن Lasse‏ 
تقويمًا وتوقيت هذه الأنشطة. وبحسب هذا التعريف» يتعين البدء بالتقويم التكويني مباشرة 
في أثناء الحصة التعليمية: ليمتد طوال الوقت. كما يمكن لهذا التقويم أن يتضمن مجموعة 
متنوعة من الأساليب الرسمية المعتمدة في أساليب التعليم (مثل اختبار الورقة والقلم 
القصير): أو غيرها (مثل المناقشة مع الطالب). 


أهمية التكرار 
من بين أبرز النتائج التي توصلت إليها الأبحاث؛ وجود علاقة ارتباط بين تكرار التقويم 
والتحصيل الأكاديمي للطالب» وقد ظهرت هذه النتيجة الجلية بصورة كبيرة خلال التحليل 


البعدي الواسع meta—analysis‏ الذي al al‏ روبرت بانجرت وآخرون Robert Bangert,)‏ 
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(et. Al, 1991‏ إذ قاموا بتحليل نتائج 29 دراسة تتعلق بتكرار التقويم» وقد عرضت هذه 
النقاكج في الشكل (8-1): علي افثراض أنها fia‏ حصيلة ما تغلمه طالب درس lais‏ مداة 


Magus 15 


الشكل 3-1: 
الانجاز المرتبط بعدد مرات التقويم في 15 أسبوعًا. 





ملحوظة: حجوم الأثر مأخوذة من تقرير بانجيرت- دراونز وكوليك. وكوليك .)1991( 

يظهس الشكل Bolg)‏ مضطردة في ذوجة آلتعلّم EE‏ المرءحيق يستعمل عدا 
مختلفا من نماذج التقويم التكويني في خمسة عشر أسبوعا. 

فإذا استخدم المعلم خمسة تقويمات: فإنه يتوقع تحسن أداء الطالب بمقدار عشرين 
نقطة مئينية. Lal‏ في حال استخدام خمسة وعشرين تقويمًاء فيتوقع تحسن أداء الطالب 
تمق ا ز2815 lig) Sag Auta Alas‏ على كل هن باقجرت هدزاوئر, وكوليك .,وكوليك على 
عدد من جوانب هذه النتائكج: بما يأتي: 

- التركيز على الأثر الفاعل نسبيا للتقويم الواحد» الذي ly‏ مقداره 13.5 نقطة 
مئينيةء كما يظهر في الشكل (3-1). 

- تسليط الضوء على حقيقة أن أثر تكرار التقويم يبدأ بالانحسار مع الوقت. 

وكمايوضح الشكلء فإن أثر التقويم يزداد بصورة ملحوظة عند زيادة عدد مرات 
التقويم من صفر إلى 10ء ثم يميل التقويم بعدها إلى الاستقرار. وبحسب اعتقاد الباحثين, 
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فإنه لا ينبغي للمعلم عمل ثلاثين تقويمًا في خمسة عشر أسبوعًاء Lail‏ استعمال التقويم 
الصفي على نحو منظّم بوصفه صورة من صور التغذية الراجعة. 

أورد فوكمس وفوكمس )1986( الظاهرة نفسها في تحليلاتهما الواسعة التي شملت 
إحدى وعشرين دراسة ضابطة: |p Sih‏ أن عمل تقويمين أأسبوعيا ينتج V‏ مقد اره 85 من 
النقاط المثينية؛ أوزيادة مقدارها ثلاثين نقطة مئينية. وعلى الرغم من عدم وجود نص 
صريح بعدد مرات التقويم التي يتعين على المعلم عملها في أثناء الفصل الدراسي أوفترة 
التقويم, إلا أنّ الرسالة المستمدة من البحث كانت واضحة؛ وهي: «إنْ الاستعمال المنتظم 
لتقويم اتنض بصورة Mag cal‏ أو اکت هن يسو EA E‏ ي بصيل alia‏ 


خاتمة 
تدعم الأبحاث الاستنتاج القائل GLy‏ التقويم التكويني للصف هو أحد أهم الأدوات 
الفاعلة التي يمكن للمعلم استعمالهاء وهو تقويم يتضمن أي نشاط قد يوفر تغذية راجعة 
لتعلّم الطالب. وفيما يخصى التغذية الراجعة الجيدة: فيتعين أن تكون متكررة, وأن تعطي 
الطالب صورة واضحة عن مدى تقدمه؛ وكيفية تحسين أدائه. فضلًا عن دعم تقدمه وحفزه. 
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الفصل الثاني 


دور المعايير الرسمية 


أكد التعميم الأول المبني على البحث الذي ناقشناه في الفصل الأول على ضرورة 
تقديم التقويم صورة واضحة عن مدى تقدم الطالب في تحقيق أهداف التعلّم. وسنتناول 
في هذا الفصل الدور الذي تلعبه المعايير المحلية والوطنية في صياغة الأهداف التعليمية 
بوضوح. 

لا نبالغ إذا قلنا إن حركة المعايير تغلغلت في التعليم بالولايات المتحدة؛ من مرحلة 
الروضة حتى الصف الثاني عشر (12-×). ويوضح ذلك روبرت pw We‏ وروبرت لين 
Robert Glaser & Robert Linn(1993)‏ بقولهما: 

«إذا تتبعنا مسعى الدولة في مجال إصلاح التعليم» سيتضح لنا حتمًا O]‏ آخر عقد من القرن 

العشرين تميز ably‏ من الضغط من أجل وضع معايير تعليم وطنية. وقد تجلّى هذا الضغط في 

جهد هيئة المشرعين الفدراليين والمحليين: والمعلمين واختصاصيي المواد المختلفة» ومرشحي 

الرئاسة؛ وحكام الولايات: والمجالمس المحليةء والوكالات الحكومية, والمؤسسات الخاصة». 


-(p. xiii) 


جاءت تعليقات جلاسر ولين» في وقت يوشك فيه القرن العشرين على نهايته؛ ولا 
يوجد ما يشير إلى أن حركة المعابير فقدت زخمها مع بداية القرن الواحد والعشرين؛ فقد 
وضعت تسع وأربعون ولاية المعايير( باستثناء ولاية أيوا) الخاصة بتوجيه ما ينبغي تدريسه 
في المدارس. كذلك» يمكن للمرء افتراض أنه في حالة تعثر حركة المعايير الحاليةء ستظل 
قدا جه تدرف سايق هاي الطلاب aayaai ff‏ وا كلهم اة ف مروا 
دراسية محددة. حتى لو كانت بمسميات مختلفة ( انظر2005 .(Lauer et al.,‏ 


Classroom Assessment.indb 23 4/2915 12:42 PM 


4 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


Lal‏ فيما يتعلق بالتقويم الصفيء فقد يستنتج المرء أن البعايير مكل سايجيطوينه 
في المدارس. وبعبارة أخرىء إذا كانت حركة المعايير قد حددت ما يجب أن يتعلمه الطلاب 
ويفعلوه» وضي ضوء البحوث التي أوردناها في الفصل الأولء فيجب أن يكون التنفيذ السليم 
للمعايير الرسمية الخاصة بالتقويم الصفيء على رأمس قائمة أولويات الإستراتيجيات؛ 
للتأكد من عدم حرمان أي طفل من التعليم. ولسوء الطالع: فإن هناك عائقين يعترضان 
جمل المعازير بؤرة التقويم الصقي القاضل: هماء المتحتوى الكبير جداء واتعدام أحادية اليد 
فيها -(unidimensionality)‏ 


المحتوى الكبير 

على الرغم من قوة حركة المعايير في الولايات المتحدة: إلا أنها ونّدت العديد من 
المشكلات بقدر ما أنتجت من حلول. وإحدى أبرز هذه المشكلات هي أن وثائق هذه المعابير 
تكشف عن كم هائل من المحتوى. ولبيان ذلك» حدد الباحثون في مركز أبحاث القارة للتربية 
والتعليم (Mid—continent Research for Education and Learning—McREL)‏ 
نحو 200 معيار و3093 مؤشرًا في وثائق الولايات والدولةء عبر أربعة عشر مجالا وموضوعًا. 
بعد ذلك» سأل الباحثون معلمي الصفوف عن الوقت اللازم لتدريس محتوى هذه المعايير 
والمؤشرات على نحو كاف. وحين قارن الباحثون الوقت اللازم لتدريس المحتوى ضمن 
المعايير في الوقت المتاح للحصة؛ وجدوا انهم يحتاجون إلى ما نسبته %71 من الوقت 
الإضافي زيادةٌ على ما فومتوافر حائيًا لشرح المحتوى المطلوب ضمن وثائق المعايير 
.(Marzano, Kendall,& Gaddy, 1999)‏ 


يمكن النظر إلى هذا الأمر بطريقة أخرى. مفادها أن التعليم بتكوينه الحالي يجب 
تمديده بحيث يبدأ من مرحلة الروضة حتى الصف )21( أو (22): ليستوفي معايير 
المؤشرات الواردة في الوثائق الوطنيةء وهو بكل تأكيد pal‏ غير ممكن. وفي الواقع؛ فإن 
من غير الممكن لجوء المناطق التعليمية إلى إضافة أيام أخرى إلى السنة الدراسية. وكما 
لاحظ هيربرت والبرغ Óla Herbert Walberg(1997)‏ تكلفة إضافة بضعة أيام إلى العام 


الدراسي في منطقة تعليمية متوسطة الحجم» هو pal‏ غير مسموح بها أبدًا. وحتى إذا أمكن 
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تمديد العام الدراسي Labi‏ معدودات» فإنه لا ينصح بتدريس المحتوى كله الوارد في وثائق 
المعايير الوطنية. 


وعلى الرغم من أن ذلك قد يبدو هرطقة في البداية؛ فإن مقارنة المعايير الأمريكية 
بمالدى الدول الأخرى قد يؤدي إلى نتيجة لا مفر ilaia‏ تتمثل في تحديدنا محتوى كبيرًا 
جا لنظامتا التعليمي ضهن عراحل lal‏ الما وكما كو في الدراسة الد ولي ةملود 
والرياضيات الثالثة LS fo TIMSS)‏ الرياضيات المدرسي في أمريكا يحاول الإحاطة 
Les‏ نسبته %175 مما يتضمنه الكتاب المدرسي في ألمانياء و%350 مما يتضمنه الكتاب 
المدرسي في اليابان. وبالطريقة نفسهاء Ob‏ كتاب العلوم المدرسي في أمريكا يتضمن 
أكثر من 9 أمثال موضوعات الكتاب المدرسي في ألمانياء وأكثر من 4 أمثال ما يحويه 
الكتاب المدرسي في اليابان. وعلى الرغم من تعريض الطلاب لموضوعات أكثر قلياًد. إلا 
أنْ الطلاب الألمان واليابانيين أظهروا تفوقًا ملحوظًا على الطلاب الأمريكيين في حقلي 
الرياضيات والعلوم. 

ااا محال اسن ea‏ حصي النقيق هتوا مما (ALB‏ كاف لسرن 
fll my tags‏ من الوه الماح هأ هه الموضتوعاف مك رسع بصبوزة ية 

قد يتوارد إلى الذهن السؤال الآتي: ما الذي تستطيع المنطقة التعليمية أو الولاية فعله؟ 
ÓL‏ الإجابة المباشرة والصعبة في Lee Gf‏ عن هذا السؤال» هي التقليل من المحتوى الذي 
يدرسه المعلم في القرفة الصفية: وللقيام بذلك» يتعين على النتطقة التعليمية أو المدرسة 
تمييز المحتوى الضروري الذي يتلقاه الطلاب جميعًاء من المحتوى غير الضروري. 

دافع العديد من الباحثين والمنظّرين عن هذه الفكرة: ومن هؤلاء فينويك إنجليش 
Fenwick English(2000)‏ الذي دعا المدارسس إلى مراجعة الزمن اللازم لتدريس 
المحتوى المحدد في المنهاج. فحين تجد المدرسة أن هناك محتوى أكشر Lee‏ يمكن 
تدريسه على نحو كاف في الوقت المتاح» فإن عليها تقليص المحتوى ليتناسب مع متغيرات 
الوقت. من جانبهماء ناقش دوغلا مس ريفز (2002) Douglas Rees‏ ولاري أيتسووة 
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Larry Ainsworth (2003a, 2003b)‏ فكرة إعادة النظر في وثائق المعاييرء وتحديد 
الضروري منهاء ثم تنظيمه في مجموعات صغيرة من «معايير القدرة». وفي كتابهما «الفهم 
باستعمال التصميم» Understanding by Design(2005)‏ . طالب جرانت واجنز» وجي 
مكتاي Grant Wiggins & Jay McTighe‏ بإعادة صياغة معايير الولايات بصورة شاملة» أو 
تحمل التبعات المترتبة على عدم القيام بذلك. O|‏ هذه التوصيات مهمة حتمًاء ولكنّها تحتاج 
إلى وقت ale‏ ومهمات فنية. وسأعرض - في هذا الفصل- رؤيتي الخاصة لسلسلة أنشطة 


اتی بها كل ريفز (Reeves, Ainsworth, Wiggins, McTighe) inl‏ « وآخرون. 


غياب الافتراض الأحادي (Unidimensionality) sad)‏ 

في حال تم تقليص المحتوى ليتناسب مع الوقت المتاح للتدريس» يجب أيضًا إعادة 
تنظيم المحتوى الضروري الموجود في وثائق المعاييرء وإعادة صياغته ليصبح قابلًا 
للتقويم التكويني الصفي. وينبع هذا المطلب من مبدأً أساسي ضمن نظرية القياس» هو 
«مبدأً أحادية الأبعاد»: وبعبازة أخرى: فن أحادية البعد قتي وجود سمة واحدة مقط في 
الاختباريمكن أن تفسر أداء المفحوص. يدعم هذا المفهوم بصورة كبيرة جميع نظريات 
القيامس المتعلقة بالتعليم وعلم النفس. ولتوضيح ذلك» يعرف رفريدريك لورد Frederick‏ 
Lord (1959)‏ في مقالة أساسية عن نظرية القياسء الاختبار dhor‏ مجموعة من المهمات 
التي ing‏ فيها أداء الممتحن مؤشرا غلى حالته: إضنافة إلى aall‏ النفسي». «وفي واقع الأمرء 
فان تعليقات لورد تشير إلى él Ol‏ اختبار يصور أداء الطالب بدرجة واحدة يجب أن يكون- 
وفق التعريف- قياسًا لسمة واحدة فقط. GSI‏ الملاحظ أن التقويم الصفيء والتقويمات 
المقننة: والتقويمات الوطنية؛ تنتهك هذا الافتراض باستمرار. وقد بين كل من: جون 
هاتي» وهاتي» وكراكوسكيء وروجرء وسواميناثان ( John Hattie, 1984,1985; Hattie,‏ 
(Krakowski, Rogers, & Swaminathan, 1996‏ صعوبة تصميم اختبار أحادي vaai‏ 
وتحديد عدد المرات التي لا يلتزم بها بالافتراض أحادي البعد. 

ولإظه ار ف اعيات مكاتقة اقتراضى أحادية البق (Lge! as Lt‏ من عقرين طفرة: 


s‏ وو 2 s‏ ع 
تقييس عشرة منها سمة محددة او بعدا محدداء مثل فهم الانواع الادبية المختلفة. سنسمي 
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هذا wall‏ (أ): وستقيسس الققرات العشر الأخرى عدا آخر لأغلاقة له بالبعد (1): مثل 
القدرة على تصحيح قواعد alll‏ وسنسمي هذا anal‏ (ب). انظر تاليا إلى علامات ثلاثة 
طلاب Ida [gs]‏ الالختيار. 


الاتجاه (i)‏ الاتجاه (ب) العلامة الكلية 
الطالب الأول: 2 10 12 
الطالب الثاني: 10 2 12 
الطالب الثالث: 6 6 12 


يتبين Lee‏ سبق Í‏ الطلاب الثلاثة حصلوا على العلامة نفسهاء في حين اختلف 
أداؤهم في الاختيارفي كلا البعّدينء فقد كان أداء الطالب الأول جيدًا في البعّد (ب)ء 
وضعيمًا في البمّد (أ). وقد أظهر الطالب الثاني نمطا مخالمًا للطالب الأول؛ إذ كان أداؤه 
جيذ افج البعد )1( وضعيقًا في اليعد a)‏ أما الطاب الخال فاظن المستوق tad‏ في 

5 : i 
البعدين: ()ء و(ب)؛ ويمكن وصف ذلك بانه (متوازن) فيما يتعلق بالمعرفة. سنتعرض‎ 
Cia dhe وضع‎ AAS سي‎ Cama حن‎ ATT البعد هي القصول‎ gale رة حرف تمعهوم‎ 
32 es os we 

التقويم الصفي. sie‏ سنلاحظ ان وضع علامة لامتحان من بعدين اواكثر يبدو بعيدا عن 
المتظى قيا Hay‏ من ذلك يميخ هح كل بد Wale‏ متقردة بحسب فيد الحادية'البعد. 


يشير مبدأً أحادية البُعّدء في بنود وثائق المعابير الوطنية:؛ إلى أن أبعاد المعرفة 
المتعددة أو السمات الواردة في المعايير؛ يجب أن تحدد بوضوح. ولسوء الطالع Ola‏ هذا 
الأمرلا يراعى إلا نادرًا. ولتوضيح ذلك. لنأخذ عبارة «العلامة المرجعية» الآتية المستمدة 
من وثيقة معيار الرياضيات التي نشرها المجلمس الوطني الأمريكي لمعلمي الرياضيات 
(NCTM)‏ : وتوضح ما يتعين على الطالب أن يعرفه: أو يكون قادرًا على فعله في نهاية 
الضف التخامس: 

٠‏ يطور طلاقته في الجمع: والطرح؛ والضرب» والقسمة للأعداد الكاملة. 

Ò!‏ المعلومة والمهارة المتضمنة في العلامة المرجعية مترابطتان بكل تأكيد من حيث 
شمولهما حسابات الأعداد الصحيحة. ومع ذلك Ola‏ العمليات الضمنية ليست متماثلة: بل 


—Lgil‏ في الحقيقة - مختلفة. وقد أوضح علماء النفس المعرفيين هذه النتيجة من قبل 


Classroom Assessment.indb 27 4/29/15 12:42 PM 


8 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


عندما حددوا خطوات العمليات المعرفية الفعليةء مثل: الجمعء والطرح» والضرب» والقسمة 
(Anderson, 1983)‏ . 


تتناول العلامة المرجعية المنفردة هذه أربعة أبعاد مختلفة؛ هي: 
٠ه‏ عملية جمع الأعداد الصحيحة. 
٠‏ عملية طرح الأعداد الصحيحة. 
© معلية كنوب sued‏ الصحيحة. 


© عملية كسمة الأعداد الصحيحة. 


Ls‏ هذا المثال متطورًا بحدّ ذاته؛ لأنّه يبين حجم المحتوى الذي قد تتضمنه 
وثائق المعايير. وبوجه خاصء تحتوي وثيقة معايير المجلس الوطني الأمريكي لمعلمي 
الرياضيات على 241 مؤشرًا فقط» وتشمل مرحلة التعليم العام. لذاء قد يعتقد المرء أنّ 
وثاقق المجلسن تعالج 1005241 ومع ذلك »ققد وجدت 741 عنصرًا قري دا حين calle‏ 
جمل المؤشرات بطريقة مشابهة للإجراء الموصوف هنا .(Marzano, 2002b)‏ ولدى 
مواعمة AUN‏ معايور القرئ قبي sly ae‏ المجلس كد Bia gal‏ مكار فة براق jai‏ 
الأخرى. 

وبذاء Ola‏ وثائق المعايير — بصيغتها الحالية- لا تتضمن سوى توجيهات قليلة لإرشاد 
المعلمين فيما يتعلق بالأبعاد التي عليهم معالجتها. وفي غياب مثل هذه التوجيهات» يصبح 
من الصعب استعمال وثائق المعايير أساسًا لنظام تقويم صفي تكويني واضح المعالم. 
التغلب على المعيقات 

على الرغم من صعوبة هذه المعيقات. إلا أنه يمكن التغلب عليها إذا رغبت 
المدرسة أو المنطقة التعليمية إعادة صياغة المعرفة في وثاكق معاييرها. وقد عمل كثير 
من الباحثين: والمنظرين: والمستشارين على إعادة صياغة المعايير ونقاط القياس 


في أثناء عملهم بالمناطق التعليمية والمدارسس: لإرساء تعليم قائم على المعايير. 
لكنْ طريقة إعادة صياغة وثاكق المعايير ليست واضحة بوضوح الحاجة إلى تغيير 
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المعايير نفسها. قفي مجال العلوم - مشلا - أوصت الهيئة الأمريكية لتقدم العلوم 
the American Association for the Advancement of Science(2001)‏ بإعادة 
تنظيم معايير العلوم الوطنية في مجموعات» مثل: تركيب المادة: والخلاياء وتدفق المادة 
والطاقةء siy‏ الحياة. وقد دعا ريفيز واينزورت Ainsworth & Reeves‏ إلى بناء «معايير 
القدرة» وتطويرهاء كما دعا ويجنز ومكتاي إلى تعزيز فكرة الشمولية أو الفهم المستمر. 
واقترح جون كيندال إعادة صياغة المعايير والمؤشرات على صورة «موضوعات»» وفسر ذلك 

«قامت تسع وأربعون ولاية أمريكية بنشر معايير التعلّم لصفوف التعليم العام. وقد نظّمت معظم 

الولايات المحتوى في بنى متشابهةء وكانت وثائق المعايير التي صدرت عن المقاطعات والمدارس 

غالبا ما تتبع التنظيم نفسه» وهو تنظيم مباشر بصورة مقبولة. Lal‏ المستوى الأعلى والأوسع: 

الذي عادة ما يسمى المعيار, فهو الفئّة التي تساعد على تقسيم الموضوع إلى أجزاء قابلة 

للمعالجة؛ وتتراوح أسماء هذه الفثات بين كلمة مفردة وجمل طويلة: لكنّها جميعًا تخدم الهدف 

ففي مجال الرياضيات - Se‏ - قد ترمز التسميات إلى مجالات: من مثل: القياس» والحساب» 

والهندسة:؛ وأمور أخرى AILS.‏ المستوى الأدنى والأصغر في التنظيم هوقلب المعايير الذي 

يسمى علامة القياس المرجعية؛ أو الهدف: أو المعيار. ويصف هذا المستوى من التنظيم ما يتعين 

على الطالب معرفته؛ وما يمكنه القيام به». )37 .م) . 


ومع ذلك» فقد حذر كندال من أن هذين المستويين- المستوى الواسع للمعيار, 
والمستوى المحدد للعلامة المرجعية: أي (الهدفء أو المؤشر) - لا يصلحان أن يكونا 
أداة عملية للمربين. لذاء اقترح تركيبة «مرحلية» أشار إليها بالموضوع. وبحسب كندال» 
قفد عرق الموسبوع انه والتعظة الاه كين اتساع البعنا و الواسع ومحدودية skp Al‏ 
.(p- 38)‏ 


شرح كندال اقتراحه هذا بالقول Ol‏ للموضوع BE‏ أهداف رئيسةء هي: 


© اتويد التعلمين بطراقق سل الحصول على المعلومات uals‏ التدريس. 
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o‏ إيجاد ارتباطات واضحة بين العلامات المرجعية ضمن مجالات الموضوع. 
ude pT E‏ من الصوين Bel lg‏ الخاصة من أجل الي الراتحمة 
للطلاب. 


ركزت موضوعات كندال على التدريس» ولكتّني وجدت أن من الأفضل لأغراض التقويم 
الصفي استعمال مصطلح «موضوع القياس» “measurement topic”‏ الذي eps‏ عموما 
بأنّه lt‏ أبعاد وثيقة الارتباط»» كما أقترح اتباع الخطوات الثلاث الآتية عند تصميم 


موضوع القياس: 


الخطوة الأولى: ahai‏ علامات القياس المرجعية في وثائق المعايير. 

تم توضيح هذا الأمرفي المثال الخاص بعبارة «العلامة المرجعية» المقتبسة من 
وثيقة معيار الرياضيات التي نشرها المعهد الوطني الأمريكي لمعلمي الرياضيات. وقد 
وصف مارزانو (2002b)‏ الخطوة الفنية في تعرف العلامة المرجعية. تتلخص هذه الطريقة 
في تحديد العناصر الفريدة للمعلومة والمهارة في عبارة العلامة المرجعية. وقد وجدت 
أيضا أن اختصاصيي الموضوعات يتمتعون بمهارات عالية وفعالية في القيام بذلك. وبناءً 
عليه؛ فإن ما تحتاج إليه المنطقة التعليمية فقط هو جمع معلمي الرياضيات من ذوي 
الخبرة والمتخصصين في المناهج لتحديد معايير الرياضيات» وكذلك الحال بالنسبة إلى 


الموضوعات الأخرى. 


ولتوضيح الأمر مرة أخرى. سنشير إلى مجالات محتوى أخرى غير الرياضيات. لنأخذ 
العلامة المرجعية الآتية لمحتوى العلوم» من مرحلة الروضة حتى الصف الرابع؛ المأخوذة 
من المعايير الوطنية لتعليم العلوم: 
٠‏ يسير الضوء في خط مستقيم إلى أن يصطدم بجسم. ينعكس الضوء عن Bl pall‏ 
وينكسر عند مروره في العدسات» أو يمتصه الجسم. 
٠‏ يمكن إنتاج الحرارة بطرائق Be‏ مثل: الاحتراق؛ والاحتكاك» أو خلط Bale‏ 
بأخرى. تنتقل الحرارة من جسم إلى آخر بالتوصيل. 
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٠٠‏ تنتج الكهرياء في MS esl atl‏ من: الضوءء والحرازة. والصوت. والتأثيرات 
المغتاطيسية: 

٠ه‏ تحتاج الدارات الكهرباتية إلى دورة كاملة ليسري بها التيار الكهربائي. 

o‏ تتنافر المغانط وتتجاذب مع بعضها بعضاء ومع أتواع محددة من المواد. 

تعالج هذه العلامة المرجعية خمسة أبعاد على الأقلء واحد لكل نقطة من النقاط 
السابقة. وقد استشهدت بمثال العلوم السابق ومشال الرياضيات الذي سبقه من وثائق 
المعايير الوطنية. وبالمثل» تظهر وثائق المعايير المحلية المشكلة نفسها (تهدد الأبعاد) في 
عبارات العلؤمة Ae pall‏ 


ولتوضيح الأمر مرة أخرى باستخدام مجالات محتوى غير الرياضيات: لنأخذ العلامة 
المرجعية الآتية للعلوم من مقرر مرحلة الروضة حتى الصف الخامس لمعيار «القياس». 
المأخوذ من وثيقة معايير ولاية أوهايو الموسومة ب: معايير المحتوى الأكاديمي في 
الرياضيات لصفوف التعليم العام: 
1. خدد الوخدات المثاسبة لقياض الزوايا (الدرجات). 
2. حدد المسارات التي بين النقاط في المستوى الإحداثيء وقارن بين أطوال 
السضارات: مال الفسان الأقصر: والمسنازات العتساوية الأطوال. 
3. وصح الفرق بين تغطية السطوح (مساحة السطح)؛ وتعبئة الداخل (الحجم) في 
المجسمات الثلاثية الأبعاد. 
A‏ أظهر فهمًا للفروق بين وحدات قياس الطولء» والمساحةء ووحدات الحجم. 
5. حول ما بين وحدات نظام القياس الواحد في أثناء تنفيذ العمليات الحسابية. 
6 استممل id lye dl taal‏ بتظوين معادلات:يفية تحدين المحيظ والمساحة لكل 
من: المثلثات: والمستطيلات: ومتوازيات الأضلاع: وحجم متوازي المستطيلات. 
7. استعمل مؤشر الزوايا )120° ,90° ,45°( لتقدير قياس الزواياء وأداة لرسم الزوايا 
وقياسها. 
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من ناحية أخرىء تحتوي العلامة المرجعية هذه على العديد من الأبعاد من حيث 
التصميم» فقد تكون سبعة على الأقلء وفي حال فككنا هذه العبارات فقد تكون الأبعاد 
أكثر من ذلك. تعالج العبارة السادسة - مثلًا- تطوير معادلات لقياس المحيط» ومساحة 
المثلثات» والمستطيلات» ومتوازيات الأضلاع» وحجم المنشور المستطيل القاعدة. ويمكن 
لكل منها أن SA) Sg‏ وقد يكون الطالب ماهرًا في أحدهاء وغير ماهر في آخر. 

ليس المقصود بالأمثلة المستقاة من المعايير الوطنية في الرياضيات والعلوم: وكذلك 
معايير ولاية أوهايوضي الرياضيات؛ انتقاد وثائق محددة بعينها. by‏ الواقع, لوأخذت él‏ 
وثيقة معايير وطنية أو محلية My‏ موضوع» فمن المحتمل أن تكون المخرجات والنتيجة 
واحدة. وبعبارة أخرىء لم توضع وثائق المعايير الوطنية أو معايير الولايات أصلا ليسهل 
فطبيقها في عمايات القويم الصفي. لذا يجب فيل الوفاكق جميعها لتمزف أباد المعرقة 
المخددة. 


الخطوة الثانية : تحديد الاتجاهات الضرورية لتعلم الطلاب كافة. 

عند تحليل عبارات العلامة المرجعية للمعابيرء قد تجد المدارس والمناطق التعليمية 
أن المحدوى أكفر يكير هما كان محص وتا في الأصل. ea SS‏ آنا أنّتى وجدت PAL‏ يعدا 
عندما حلّلت 241 عبارة علامة مرجعية في وثائق معايير المجلس الوطني الأمريكي لمعلمي 
الرياضيات. لذاء يجب اختزال هذا الكم الضخم من المحتوى ليتناسب مع الوقت المتاح. 
وعودة على ذي بدءء يستطيع المعلمون ذوو الخبرة واختصاصيو المناهج القيام بذلك 
بصورة فاعلة. 

ولتوضيح ALIS‏ لنأخذ الدراسة السابقة التي أجريتها باستعمال أبعاد الرياضيات: 
ويد ug‏ زد a pln‏ الرناضياكي yO‏ کته س shin‏ سواه 
الوطنية: شم طب إليهم تحديد الأبعاد الضرورية ليتعلمها الطلاب بصرف النظر عن 
تطلعاتهم المستقبلية؛ إذ قام كل من المربين بتصنيف هذه الأبعاد (741 )152( على نحو 
مستقل وبسرعة مناسبة. وعند تجميع التصنيفات نتجت قائمة من 404 أبعاد أساسية: 
ما يعني تقليص القائمة الأولية بنسبة 9:46. وباعتماد الخطوات الأساسية نفسها؛ للتغلب 
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على معيقات المحتوى الكبيرء تحتاج المدارس والمناطق التعليمية فقط إلى عقد اجتماع 


للمتخصصين في مواد الموضوعات. والطلب إليهم تحديد المحتوى الضروري لتعلم 
الطلاب كافة. 
وبعد أن يفرغ المعلمون ومتخصصو المناهج من تقليص المحتوى» والإبقاء على 


الضروري منه؛ يمكن للمناطق التعليمية إشراك المجتمع المحلي عامة في ذلك. فعلى سبيل 
المشالء عملت مجموعة من المستشارين من مركز أبحاث التربية والتعليم (MEREL)‏ في 
بداية عام 1990م مع إحدى المدارس المحلية لتحديد المحتوى الضروري الذي يتوقع أن يتقنه 
الطلاب جيدًا. نشرت القائمة الأولية للعناصر الأساسية في صحيفة محلية ضمن ملحق خاص. 
(وللتواصل الفاعل مع المجتمع المحليء استخدمت المنطقة التعليمية مصطلح «عناصر 
اساسية» بدلا من ابعاد اوسمات). وقد ارفق كل عنصر اساسي بسؤال لافراد المجتمع Lec‏ 
إذا كانوا يغتقدون أن عبارة المعرفة المستخدمة J EB‏ المحتوى الأساسي الذي يتعين على 
الطلاب جميعًا تعلمه. af yal SLs‏ المجتمع نماذج الأسئلة, ثم بعثوا بآرائهم إلى مكتب المنطقة 
التعليمية التي Gaal’‏ بدورهاً يقصنيك col jl‏ وحساب Recall‏ المكوية التي تمل مدق Rata gpa‏ 
المجتمع على كل عبارة. بعد ذلك» استخدم خبراء المحتوى آراء أفراد المجتمع لإعادة النظر 
في salt‏ الأساسية Lads‏ كان ذلك ضيروريا. ty‏ التحليل النهاقي: َد المعلعون وأعضاء 
المجتمع العناصر الأساسية ممثلة لقيمهم فيما يخص تعلم طلاب التعليم العام في المنطقة 
التعليمية. 


الخطوة الثالثة: ترتيب الأبعاد في فئات معلومات ومهارات مترابطة. 

قشل الغطوة القالكةلقصعيم موشوعاك القياس في قرقيب الأبعاد المحقفة Lily‏ 
أساسية في فئات عناصر مترابطة. بالطبع: Ola‏ الجانب المهم في هذه الخطوة هو وضوح 
معنى «عناصر مترابطة». وقد تم توضيح هذه المسألة (ye‏ من خلال مفهوم التغاير. 


نوقش هذا المفهوم بتفصيل أكثر في الملاحظة الفنية (2-2)» وهويعني - 
باختصار- أنه كلما زادت القدرة في بعد ماء زادت في sais!‏ الآخر )& Shadish, Cook,‏ 
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(Campbell, 2‏ . لذاء h‏ التغاير في الأبعاد - جزئيًا - وظيفة من وظائف التدريس. 
ولبيان ذلك. تأمّل الأبعاد الواردة في العلامة المرجعية للمجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 
(NCTM)‏ التي نوقشت ÉT‏ 

© عملية جمع الأعداد الصحيحة. 

o‏ عملية طرح الأعداد الصحيحة. 

Axel) SiMe hes هق‎ 


© قاق الأعناة الصحيحة 


وقد يقول قائل إِنَّ هذه الأبعاد مستقلة عن بعضها بعضًا لدرجة أنّ أحد الطلاب قد 
يتقن عملية جمع الأعداد الصحيحة:؛ لكنّه في الوقت نفسه لا يتقن عملية الطرح. وقد يقول 
آخر S|‏ عملية جمع الأعداد الصحيحة وطرحها متداخلة الخطوات. لكنّ الأمر الأهم من 
ذلك كله Legil‏ يُدرْسان عادة جنبًا إلى جنب. كما SF‏ حقيقة تداخلهما وتدريسهما Ue‏ تؤدي 
إلى تغايرهماء فكلما زادت المهارة في بعد ماء زدادت في A‏ الآخر. وهكذا Gla‏ الأبعاد 
(المرتبطة) التي قد تدمج لتشكيل موضوع قياس تتداخل في عناصر مكونهاء وغالبًا ما 


6 A e 32 6 a 
تدرس معاء او تدرس بمقارنة بعضها ببعض.‎ 


ولإدراك موضوع قيامس مؤلف من أبعاد متغايرة» تأمل الشكل )1—2( الذي يعرض 
الأبعاد المتغايرة لموضوع قياس عنوانه «القراءة من أجل الفكرة الأساسية»(116001718 
Main Idea‏ 07/). (لاحظ أنّ هذا الشكل JÉG Y‏ النموذج النهائي لموضوع القياس. 
ويتناول الفصل الثالث نموذجًا «مبنيا على القياس المتدرج» الذي يجب توضيح موضوعات 
القيامس فيه). في الصفين التاسع والعاشرء ينص موضوع القياس على أن يكون مستوى 
القراءة لطلبة الصف مناسبًاء ويتعين على الطلاب تحديد أنماط الفكرة الرئيسة في النص 
وتوضيحها على النحو الآتي: 

o‏ علاقات سببية معقدة. 

٠‏ حجج ذات نظم دعم معقدة. 

o‏ مسائل ذات حلول معقدة. 


o‏ حبكات معقدة ذات خطوط سرد متعددة. 
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الشكل 1-2: 
الأبعاد المتغايرة لموضوع قياس القراءة من أجل الفكرة الرئيسة. 


g-‏ أثناء قراءة المادة المناسبة لمستوى طلاب الصف» يقوم 


الطلاب بتحديد أنماط الفكرة الرئيسة في النص وتوضيحها على هذا sgala‏ 
مثل: 

- علاقات سببية معقدة. 

— حجج ذات نظم دعم معقدة. 

2d lie —‏ حلول معقدة. 


— حبكات معقدة ذات خطوط سرد متعددة. 


- مسائل ذات حلول معقدة. 


— حبكات معقدة ذات خطوط سرد متعددة. 


- مسائل ذات حلول معقدة. 


— حبكات معقدة ذات خط سرد مفرد. 


- حبكات معقدة ذات خط سرد مفرد. 


- تسلسل زمني معقد. 
-مساكل د انول أساسية. 


— حبكات معقدة ذات خط سرد مفرد. 
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- السبب والنتيجة بسيطان. 
Gulag —‏ ی daua‏ 
الصف الزابع: 

blue‏ دات لول بسيظة: 

- حبكات معقدة ذات خط سرد مفرد. 
- السبب والنتيجة بسيطان. 

- تسلسل زمني بسيط. 

مساقل ذات حلول سنيظة. 
-حبكات معقدة ذات خط سرد مفرد. 
- السبب والنتيجة بسيطان. 


- حبكات معقدة ذات خط سرد مفرد. 


الصف الأول: سا جو ]نت سملن MS‏ ]فرظ سرد مقر 





في قلب موضوع القياس هذا تكمن القدرة على تحديد أنماط المعلومات في النصوص. 
و يفون Lisl‏ نان سذ Alea‏ اندي اموقية Sel pall suas‏ هن أجل الفقر» اتركيسة. ead‏ 
إذا قرأ طالب كتاب (وسام الشجاعة الأحمر) eal ils. (The Red Badge of Courage)‏ 
جزء في فهم الفكرة الرئيسة للكتاب هو تحديد الجوانب المختلفة للحبكةء وتمييز مختلف 
خطوط القصة ( أي تحديد الحبكة المعقدة ذات خطوط السرد المتعددة). Lol‏ إذا قرأ 
طالب آخر افتتاحية صحيفة تتناول مزايا قوانين البيئة الصارمة؛ فإن فهم الفكرة الرئيسة 
للافتتاحية مرادف لتمييز الجوانب الأساسية للحجج الصريحة والضمنية التي وضعها 
المؤلف (أي تحديد حجج ذات نظم دعم معقدة). 

يتعين تضمين هذه الأبعاد موضوع القياس نفسه؛ أي التأكيد على أنه كلما زادت قدرة 
الطلاب على تحديد أنماط المعلومات المتضمنة في الحبكة المعقدة ذات خطوط السرد 
المتعددةء زادت قدرتهم على تحديد أنماط المعلومات المتضمنة الحجج المعقدةء وكذلك 
قدرتهم على تحديد أنماط المعلومات المتضمنة في العلاقات السببية الضمنية العابرة, 
وهكذا. 
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وكما سيرد في الفصل الثالث» فإن توضيح موضوعات القياس كما ظهرت في الشكل 
é 2 l‏ 
)1—2( يجعل تطوير تقويم تكويني صفي امرا سهلا نسبياء ويرسم بوضوح ما ينبغي 
للمعلمين معالجتة:من ضف إلى آخر. 
لنتأمل تطور العناصر المتغايرة من الصف الأول حتى الصفين: التاسع: والعاشر. 
خخصت رة متاصولية وخ الضفو GUS‏ الحال P EAEE e‏ 
في حين كرت جك هةة الفتاسن على هيبيل gatas dibs‏ كا الصقين بعاد ated‏ 
الحبكة المعقنة ذات خطوط السرذ المتعددة:وتجديد المسائل ol‏ الحلول المعقدة: 
Lobe‏ بأنه يتوقع من الطلاب في الصفين: التاسع والعاشر تعرف الحجج باستخدام 
d‏ 
عند الانتقال من صف إلى آخر» تصبح الأبعاد المتغايرة ضمن موضوع القياس أكثر 
Ny ley Ue gia‏ وش te BY‏ بع الأبعاد ade‏ خد ود ضف Madr paa‏ يقوف تف بعد فصل یں 
تسلسل الحوادث عند الصف السادس» وهذا يعني أنّ مخطط المناهج في المنطقة التعليمية 
يعالج التسلسل الزمني من الصف الثالث حتى الصف السادس. خلاصة القول؛ يجب على 
موضوعات القياس أن تعكس قيم التدريس وممارسات المدرسة في المنطقة التعليمية. 


توجيهات لتصميم نظام شامل لموضوعات القياس 

يتبين مما سبق Gi‏ تصميم نظام شامل لموضوعات القياس يعن محاولة صعبة. وعلى 
الرغم من ذلك» وكما ستوضح فصول هذا الكتاب لاحقًاء Olo‏ توافر نظام موضوعات واضح 
هو مطلب ضروري من أجل استعمال التقويم الصفي لتتبع تقدم الطالب. 

ad‏ المؤلف بالتعاون مع هيستد (Haystead)‏ عينة لموضوعات قياس في مهارات 
a abil‏ والرياضيات» ag tally‏ والعلوم الاجتماعية. وعلاوة على هذه الموضوعات» فإن من 
شأن التوصيات الآتية أن تساعد المناطق التعليمية على تصميم أنظمة فاعلة لموضوعات 
القياس. 
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تحديد موضوعات القياس بعشرين موضوعًا أو أقل لكل مادة تعليمية ولكل صف 

بما أن أحد أكبر معيقات تطبيق المعايير هو شمولها الكثير من المحتوى: فمن العبث 
تحديد الكثير من موضوعات القياس؛ ÓY‏ ذلك يؤدي إلى نتائج عكسية. لذاء أوصي بأن 
لاتزيد موضوعات القيامن على عشرين موضوعًا للمادة الواحدة: ولكل صف: ويعد العدد 
Letina‏ 

ولبيان ذلك؛ يتضمن الشكل )2—2( قائمة بموضوعات القياس المحتملة للغة وآدابهاء 
والرياضيات,. والعلوم» والعلوم الاجتماعية. ومن الضروري ملاحظة GI‏ القائمة في هذا 
الشكل هي عينة فقط للاهتداء والاسترشاد بهاء وأنه يتعين على المناطق التعليمية توضيح 
موضوعاتها الخاصة التي تعكس محتوى معايير الدولة وأولويات المعلمين والمجتمع. وقد 
تبين لي من العمل مع بعض المناطق التعليمية: gil‏ تتفاوت في تسمية موضوعات المقاييس 
خاصتهاء لكنّها تتشابه في تحديد الأبعاد التي تضعها في موضوعات القياس تلك. 

من الملاحظ وجود 12 موضوعًا في مهارات اللغةء و18 موضوعًا في الرياضيات, 
و13 موضومًا في العلوم: و13 موضومًا في العلوم الاجتماعية. علما Gly‏ الشكل لا يظهر 
امتداد الصفوف. وبوجه ale‏ فإن موضوعات القيامس لا تشمل الصفوف جميعها. على 
سبيل المثال؛ تبدأ موضوعات القياس في الرياضيات (مثل: الجمع؛ والطرح؛ والضرب» 
والقسمة) من مرحلة الروضة حتى الصف الخامس» في حين لا تبدأ موضوعات القياس 
(مثل: النسبة؛ والتناسبء والنسية المئوية: والمستوى الإحداثي البياني) قبل الصف 
السادمس. وعلى الرغم من وجود 18 موضوع قياس في الرياضيات. GIT‏ كل مستوى يحتوي 
على أقل من 18 موضوع قياس. يلاحظ أيضًا أن الموضوعات مجمعة في فئات. وأن المدرسة 
والنتظقة اتصعليمية لان مصطلحات مخظفة للؤشارة إلى هذه الففات. .مكل اتمهاوو: 
والموضوعات» وحتى المعايير. 

وفي حال كان عدد الموضوعات قليلًا في مستوى صف معيّن: يمكن معالجة بعض 
الموضوعات بصورة متكررة في أثناء العام» وقد تعالج بعض الموضوعات مرة واحدة 
خلال فصل واحد فقطء في حين تعالج موضوعات أخرى خلال كل فصل. فمثلًا ؛ قد تعالج 
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موضوعات القياس في الصف الثالث (مثل: الجمع: والطرح» والضرب» والقسمة) خلال 
كل فصل» في حين قد تعالج موضوعات المستقيمات/ الزوايا / الأشكال خلال فصل واحد 


or 2 2 


يذكر أن مجموعة من موضوعات القياس الموضحة جيدًا تتناسب مع تطبيق ما أشرت 


إليه في مكان آخر من هذا القحاب 4b‏ «منهاج مضمون ومستدام» ( 2003 (Marzano,‏ . 


وقدورد وش حمق لها المفهوم في كتاب ما ينجح في المدارسس What Works in)‏ 





.(Schools 
موضوعات قياس العيّنة.‎ 
مهارات اللغة العلوم‎ 
القراءة: طبيعة العلوم:‎ 
تعرف المفردات والكلمات. 1- تاريخ العلوم.‎ -1 
القكرة الرقسة لطر فة‎ fol اغراغ ةن‎ 
التحليل الأدبي. 3--الكنولوجياء‎ -3 
الكتابة: تطبيقات العلوم:‎ 
قواعد اللغة. 4- الرياضيات ولغة العلوم.‎ -4 
التنظيم والتركيز. 5- التواصل في العلوم.‎ -5 
ale الأبحاث الفنية. 6-موهتوعات‎ -6 
التقويم والمراجعة. العلوم الطبيعية:‎ -7 
تطبيقات الكتابة. 7- المادة والطاقة.‎ -8 
التحدث والاستماع: 8- قوى الطبيعة.‎ 
الاستيعاب. 9- تنوع الحياة.‎ 9 
التنظيم والإخراج. 0- هوية الإنسان.‎ -0 
تحليل الوسائل الشفوية وتقويمها. 1- الاعتماد المتبادل في الحياة.‎ -1 
تطبيقات التحدث. علوم الأرض:‎ -2 
الأرض وعملية تكونها.‎ -2 EN 
الحس العددي: 3- الكون.‎ 
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1- أنظمة الأعداد. 
2- العلاقات بين العمليات. 
3- التقدير. 
talus!‏ 
4- الجمع/ الطرح. 
5- الضرب/ القسمة. 
6- العمليات 


7- النسبة/ التناسب/ النسبة المتوية. 


الجبر والدوال: 

8- المفاهيم الجبرية. 

9- الرسم في المستويات الإحداثية. 
الهندسة: 


0- الخطوطءالزواياء الأشكال. 
1- هندسة الأجسام المتحركة 
القياسات: 
2- تطبيقات عملية. 
3- قياسات موجهة. 
تحليل البيانات/ الاحتمالات: 


4- التمثيل المرئي. 

5- الإحصاء. 

16- الاحتمالات. 
حل المشكلات: 


7- الإستراتيجيات: التبرير. 
8- التحقق من النتائج. 


العلوم الاجتماعية 
المواطنة/ الحكومة/ الديمقراطية: 
1- الحقوق. الواجبات: المشاركة في العملية 
BP ee)‏ 
2- الدستور الأمريكي ودستور الولايات. 
3- النظام المدني ونظام العقوبات. 
الثقافة والتنوع الثقاضي: 
4- تأثير الثقافة. 
5- التشابه والاختلاف في الثقافة: وبين 
الثقافات. 
الإنتاج والتوزيع والاستهلاك: 
6- طبيعة عمل النظام الاقتصادي. 
7- الاقتصاد على المستوى المحلي والوطني 
والعالمي. 
8- اقتصاديات الفرد. 
الوقت والاستمرارية والتغير: 
9- الأحداث والأشخاص الذين الشكلوا التاريخ. 
0- العالم الحديث والأحداث الجارية. 
1- تأثير الماضي والحاضر والمستقبل. 
البيئة والأشخاص والأماكن: 
2- التفكير المكاني واستعمال الأشكال 
البيانية والخرائط والرسوم. 
3- التأثير الجفرافي في الأشخاصس 


وا الأحداث. 





LOLS‏ يمكن للمنطقة التعليمية التي تمتلك مثل هذه المناهج أن تضمن تدريس تلك 

5 6 s s 
الموضوعات بالشكل واف: مع التغاضي عن الذي يدرس مادة ما أوصفا محددًا. ويتعيخ على‎ 
المعلمين حظبيق موضوعات قياس محدده لطبية هذا المتظلب. وتاحفاظ على هذه اتضماقة:‎ 
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ينبغي للمنطقة التعليمية امتلاك بعض موضوعات القياس الكافية للتأكد من استمرار عملية 
متابعة الموضوعات: ويمكن للمعلمين القيام بذلك في الوقت المتاح لهم. 


تضمين موضوعات قياس خاصة بالمهارات الحياتية 

أكدت دراسات وتقارير عدّة في العقود الأخيرة على أهمية (المهارات الحياتية) : وهي 
مهارات لا تتعلق بالموضوعات الأكاديمية التقليدية؛ لكنّها مهمة للنجاح في مواقف مختلفة. 
ففي عام 1991م - مثلًا — صدر تقرير عن « لجنة الوزير لتحقيق المهارات DAJI‏ 
«(the Secretary’s Commission on Achieving Necessary Skills - SCANS—)‏ 
عنوانه: Le‏ الذي يريده قطاع العمل من المد ارس؟ .(What Work Requires of Schools)‏ 


ذكر التقرير Gl‏ أعضاء اللجنة أمضوا 12 شهرًا في «التحدث إلى أأصحاب أعمال خاصة: 
وموظفين حكوميين: وأشخاص يديرون الموظفين Lays‏ » ومسؤولي نقابات» وموظفي دوائر 
حكومية:؛ وعاملين في الميدان. لقد تحدثنا إليهم في محالهم» ومستودعاتهم» والمكاتب 
الحكومية؛ والمنشآت الصناعية التي يعملون فيها». توصلت هذه الدراسة الشاملة إلى قائمة 
من مهارات العمل الضرورية: أو المهارات الحياتيةء حيث احتوت على سلوكات متعددة: 
مثل: الجهد» والعمل الجماعيء والالتزام بسياسات المؤسسات.» وحل المشكلات» والتفكير 
والاستنتاج. 


تبع ذلك تقرير آخر بعنوان «أساسيات مكان العمل. المهارات الضرورية التي يريدها 
أصحاب العمل» )1990 (Carnevale, Gainer, & Meltzer,‏ الذي أشرفت عليه الجمعية 
ألا مر تة للتدريب والتطويىن تصن هة السرير او[ تجو خمسين الا من حاب البق 
الطبيةء والمديرينء والإداريين» con polly‏ والباحثين في مجال تطوير المصادر البشرية 
1( عبنت هذه اتلجنة وز رة العمل الأمريقية لين مازحن: وضمت موهمة لاعن ال ركات والمدازمن والتعآبات وأؤلياء 
الأمور بهدف دراسة متطلبات مكان العمل في المستقبل» خاصة تلك المنوي تحقيقها في سنوات عشر قادمة. وقد وضعت 
اللجنة قائمة من المهارات «التي يتطلبها مكان العمل ذو الأداء العالي؛ على أن تتونّى المدارسس ذات الأداء العالي توفير 
هذه weil Legal!‏ علا با هذه الم آزاكةطالف من حمس كفا أت كد ها هين على Jala‏ يعرهه وآن ep Sa‏ ماهدًا 


eal فيه‎ 
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حيث أشار إلى مهارات مهمة يريدها أصحاب العمل» مثل: الحرص على المواعيد» والاحترام» 
واحترام abl‏ العمل؛ والإخلاص. 


ركز التقريران المذكوران على أصحاب الأعمالء لكن الدراسات التي استطلعت آراء 
الآباء وأولياء الأمور توصلت إلى النتائج نفسها. فعلى سبيل المثال» أظهر تقرير «الأشياء التي 
على رأس الأولويات. ماذا يتوقع الأمريكيون من المدارس الحكومية؟» ) Carnevale,‏ 
(Gainer, & Meltzer, 0‏ أن ما نسبته %88 من مجتمع الدراسة أقروا بأنّه يتعين على 
المدارس تعليم مهارات العمل؛ من مثل: ضبط النفس والانضباط: والالتزام بالمواعيد, 
AZ,‏ 

وفي استطلاع عام للبالغين في الولايات المتحدة قامت dy‏ مجموعة جالوب ) Gallup‏ 
00 برعاية باحثين في مركز أبحاث التربية والتعليم؛ طلب إلى المستجيبين 
للاستطلاع تصنيف المهارات الحياتية — مرتبة حسب الأهمية- في thy tiga‏ اکا 
مشل: الرياضيات: والعلوم» والتاريخ: ومهارات اللغة؛ والرياضة؛ بوصفها متطلبات أساسية 
للطلاب كافة قبل التخرج في الصفوف الثانوية ( Marzano, Kendall, & Cicchinelli,‏ 
8). وفي السياق ذاتهء أكدت منظمة الشراكة من أجل مهارات القرن الحادي والعشرين 
jl (www.21stcenturyskills.org) the (Partnership for 21st Century Skills)‏ 
المهارات الحياتية مهمة ig‏ للنجاح في القرن الحادي والعشرين: Laa‏ يوجب التركيز عليها 
طوال سنوات التعليم العام. 


ونظرًا إلى أهمية هذه المهارات الحياتيةء والمطالبة الشديدة من ميادين العمل 
بضرورة تدريسها وتعزيزها في المدارس؛ أقترح تصميم موضوعات قياس لتعليم هذه 
المهارات. وفيما يأتي بعض موضوعات المهارات الحياتية المهمة من وجهة نظر المناطق 
التعليمية: 


٠ه‏ المشاركة: وهي تشير إلى مدى الجهد الذي يبذله الطلاب للمشاركة في الصفء 
والاستجابة لما يعطى لهم من مهمات. 
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© إنجازالعمل: يتضمن ذلك مدى إخلاص الطلاب لمتطلبات العمل في المهمات 
المنوطة بهم» وتسليمها في الوقت المحدد.ء وإتباع التعليمات التي حددها المعلم 
( مثل الاهتمام بالشكل التقرير وبنيته) . 

٠‏ السلوك: وهويشمل مدى التزام الطلاب بقواعد التصرف والسلوك» ويتضمن 
ذلك القوانين التي يضعها كل معلم على حدة» والقوانين العامة المطبقة على 
ستو ادر 

٠‏ العمل الجماعي: وهويشير إلى مدى فاعلية مشاركة الطلاب لتحقيق أهداف 
المجموعة. وهذا لا يتضمن سلوكهم ضمن المجموعةء وهو ما يدخل ضمن فئة 
السلوك» لكنه يركز على مدى مشاركة الطلاب في تحقيق أهداف المجموعة. 
مقارنة بالتركيز على أهدافهم الخاصة فقط. 

وكما هو الحال في موضوعات القياسس الأكاديمية. يجب توضيح الأبعاد المتغايرة لكل 

موضوع قياس من المهارات الحياتية لكل صف. ومع la ALIS‏ أبعاد موضوعات قياس 
المهارات الحياتية تتداخل - على الأغلب- من صف إلى آخر. ولتوضيح ذلك» يمكن 
للمنطقة التعليمية تحديد الأبعاد أو العناصر الآتية لموضوع المشاركة الخاص بالمهارات 
الحياتية: 

© محاولة إجابة الأسئلة التي يطرحها المعلم. 

o‏ مشاركة الطالب في آراء من دون أن يطلب إليه ذلك. 

o‏ الانتباه إلى الشرح. 

وبدلًا من وضع أبعاد مختلفة لكل مستوى صفي» يمكن وصف النقاط السابقة بأنّها 

مهمة للمستويات الصفية جميعها التي تتبع المرحلة المتوسطة. 
تغيير بنية موضوعات القياس في المدارس الثانوية 

إِنْ المنحى المقترح لموضوعات القياس- الذي وصفناه حتى الآن- يناسب مرحلة 

الروضة حتى الصف الثامن» وقد يكون فاع للا للسنتين: الأولى والثانية من سني المرحلة 
الثانوية؛ أي الصفين: التاسع والعاشر. وهذا (kigi‏ أن موضوعات القياس تصبح 
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معقدة بصورة مضطردة من حيث العناصر المتغايرة من مستوى صف إلى آخر. ومع ذلك: 
GL‏ هذا المنحى لا يتناسب جيدًا مع عملية بناء المقرر التعليمي المستخدم في المدارس 
الثانوية؛ ذلك أن المد ارس الثاتوية تميل إلى تنويع المحتوى الذي كدرسة. colle‏ سبيل المثال: 
تقدم الد ارس Sle AN‏ متحدوى A EEEN‏ الجر 2 واتجير2 والهتدمنة: 
وعلم المثلثات وهكذاء في حين تقدم المدارس الابتداتية الرياضيات. وأحد الحلول هو 
التفكير في مساقات المحتوى التعليمي للمدارس الثانوية من حيث «القسم الأدنى» و«القسم 
الأعلى». 


كان التمييز بين مساقات (القسم الأدنى) و(القسم الأعلى) موضوع نقاش طويل 
في الحوارات التي جرت بخصوص إصلاح المرحلة الثانوية؛ على الرغم من استعمال 
مصطلحات مختلفة. فمشالا . مرحت فكرة شهادة الإتقان الدنيا the Certificate)‏ 
(of Initial Mastery—CIM‏ وشهادة الإتقان المتقدمة the Certificate of)‏ 
(Advanced Mastery— CAM‏ أول مرة من قبل هيئة مهارات القوى العاملة الأمريكية: 
في تقريرها لعام 1990م بعنوان «خيار أمريكا: مهارات عالية أو أجور منخفضة» 
(America’s Choice: High Skills or Low Wages) (Rothman, 1995)‏ . وبوجه 
عام فن شهادة الإتقنان الدنيا تمل توقمات ما قد يعرفه طالب في سن السادسة عشرة: 
ويكون قادرًا على فعله. ويشبه هذا التوقع ما أطلق عليه بعضى الباحثين اسم «المعايير 
العامة للقراءة والكتابة؛ أي المعلومات والمهارات التي نحتاج إليها للتعامل مع الناس جيدًا 
.(Marzano & Kendall, 1996)‏ وضي المقابل» fh‏ شهادة الإتقان العليا ما هو متوقع من 
الطلاب بعد المرحلة الثانوية في موضوع معيّن. تشبه هذه الفكرة ما أشار إليه بعضهم ب 
«معايير متقدمة» أو «معايير ذات جودة عالية». فعلى سبيل المثالء أشار الهدف الرابع من 
الأمداف الستة للمؤتمر التربوي الأول؛ الذي عقد بولاية فيرجينيا في أيلول عام 1989م: 
صراحة إلى حاجة مدارس الولايات المتحدة إلى معايير من الطراز الأول: 


الهدف الرابع: بحلول عام 2000م سيتصدر طلاب الولايات المتحدة دول العالم في حقلي العلوم 


. (National Education Goals Panel, 1991, p.4) والرياضيات.‎ 
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لذاء فقد أعيد التشديد على ضرورة توفير معايير متقدمة لرفع أداء الطلاب في 
الولايات المتحدة إلى مستوى يضاهي: أو يزيد على» مستوى الطلاب في الدول الأخرى. 
ضفي المؤتمر التربوي الثاني» المنعقد في نيويورك في آذار عام 1996م: «نلتزم بوصفنا 
حكام ولايات ببناء معايير أكاديمية متاقسة ins‏ وتطويرها». National Governors)‏ 
(Association, 1996, p.4‏ 


قفا يو القرق وين المعايينالمقدمة أ واتصايير الآمناسية أو Bal BN jails‏ 
والكتابة؛ وشهادة الإتقان الدنيا وشهادة الإتقان العلياء بآنه يمكن للمدارسس استعمال 
موضوعات القياس المعَدّة للصفوف من الروضة إلى الثامن في المناهج التعليمية التمهيدية 
Ate ral‏ اتقانوية: (gly‏ السببويورة Je ut‏ )2-2( قاقية مضمو yali‏ المغايزة 
الموضحة للصفين: التاسع والعاشر. والواقع أنْ العناصر المتغايرة هذه تشي ر إلى أبعاد 
مؤهلة لأن تكون محور المحتوى الأكاديمي الأدنى في مهارات اللغة. 


Leal‏ بالنسبة إلى المحتوى التعليمي الأعلىء أو الأكثر Leads‏ فسيتم إعداد موضوعات 
3 
قياس جديدة كلياء لتعكس التقدم الكبير في محتوى تلك المناهج. 


إفساح المجال لموضوعات قياس من اختيار المعلم 


عادة ما يكون اقتراحي الأخير للمناطق التعليمية والمدارس» هو السماح بوجود 
موضوعات قياس من «اختيار المعلم» GY‏ مادة أوصف. وفي حال كانت المنطقة التعليمية 
أو المدرسة فاعلة في تصميم موضوعات القياس» فيجب أن يكون هناك متسع مناسب لهذا 
الخيار. وكما يوحي الاسم» يتضمن «موضوع اختيار المعلم» (teacher—choice topic)‏ 
محتوى مهما من وجهة نظر المعلم» لكنّه لا يظهر في موضوعات القياس التي تُعدّها 
المدارسس أو المنطقة التعليمية. وفي واقع الأمر GL‏ هذا الخيار يسمح للمعلمين بإثراء 
مناهج المدرسة, أو المنطقة التعليمية: ودعمها بطريقة تبرز مجموعة الخبرات والخلفيات 


الفريدة التي تضيفها إلى المادة الدراسية. على سبيل المثالء قد يكون لدى معلم اللغة 
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الإنجليزية للصف العاشر خلفية واسعة فى الصحافة: ولكنْ موضوعات قياس المدرسة أو 
المنطقة التعليمية تفتقر إلى ما يعكس المهارات الصحفيةء من مثل الآتية: 


e‏ كن موضوعيا عند كتابة تقرير عن حادث ما. 
ه٠‏ ركز على القصة؛ لا الصحفي. 


٠‏ تحقق من صحة رواية شاهد العيان. 


ومن المنطق أن ترغب المنطقة التعليمية أو المدرسة توفيرٌ مرونة كافية في نظام 
موضوعات القياس لديهاء بحيث تتلاءم مع نقاط القوة التي يتمتع بها كل معلم ممن عينتهم. 
خاتمة 

توجد حاجة ملحة تتطلب من المدارس والمناطق التعليمية إعادة تشكيل المعرفة في 
المعايير الوطنية من حيث موضوعات القياس. وللقيام بذلك» قد تستخدم عملية من ثلاث 
خطوات تتضمن: تحليل المعايير؛ وتحديد الأبعاد الضرورية لتعليم الطلاب كافةء وتنظيم 
الأبعاد في فئات ذات صلة بالمعلومات أو المهارات. ولا شك في أن إتباع التوصيات المختلفة 
يضمن مرونة نظام موضوعات القياسء بحيث يتواءم مع نظام التعليم العام الشامل. ومن 
دون إعادة تشكيل وثيقة المعايير الوطنية؛ فإن فرص استعمال المعلمين الفاعل لها تتضاءل 
بوصفها قاعدة لتقويم صفي تكويني. 
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الفصل الثالث 


مقياس لقياس التعلّم مع مرور الزمن 


ينص أحد التعميمات الأربعة الواردة في أدبيات البحوث في الفصل الأول؛ على أنّ 
التقويم الصفي يجب أن يكون تكوينيا بطبيعته. وبما D‏ التقويم التكويني يقيس - بحسب 
التعريف- مقدار نمو التعلّم: فكيف يستطيع المعلم التقويم بطريقة تمكنه من قياس النمو 
في التعلّم؟ يبحث هذا الفصل في هذه المسألة؛ وسنبدأً بإلقاء نظرة متفحصة على نظام 
النقاط» وهو نظام التقويم الذي يستعمله كثير من المعلمين. 


لماذا لا يرقى نظام النقاط إلى المستوى المطلوب؟ 

بداية: قد يبدو سؤال «كيف يقوم المعلم الطلاب بطريقة تقيس نمو تعلمهم؟ بأنّه غير 
منطقي. وقد يفترض أحدنا أن كل ما يلزم المعلم هوإجراء سلسلة من التقويمات لموضوع 
قياس محدد خلال فترة تقدير العلامات» ثم تفحص نمط العلامات بمرور الوقت. على 
سبيل المثال: إذا رغب المعلم في تتبع نمو تعلم طالب في موضوع قياس لموضوع علوم محدد 
خلال ربع عام دراسي» فبإمكانه إعداد مجموعة من الاختبارات التي تعالج ذلك الموضوع. 
وقي أحسن الحالات» dif‏ يستطيع عمل أربعة اختبارات: اختبار قبلي في بداية ربع العام 
الدراسيء واختبارين في نهاية الأسبوعين: الثالث والسادس على الترتيب» واختبار ختامي 
في نهاية الربع العام. وفي حال سجل المعلم نتائج الاختبارات جميعها باستعمال نظام المئة 
نقطةء أو النسبة المئوية. يصبح تتبع تعلم الطالب أمرًا سهلًا؛ وذلك بفحص ارتفاع درجات 
كل طالب في الاختبارات الأربعة. وسيُظهر نمط علامات مثل هذا: «56: 60: 75: B6‏ أن 
طالبًا ما أحرز تقدمًا - Lagi‏ ما-» في حين سيبيّن نمط علامات مثل: «65: 68. 70 71« أن 


طالبًا آخر لم يتعلم الكثير. 
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وعلى الرغم من الجاذبية الطبيعية التي قد يبدو عليها هذا النظام» إلا أنه يعاني 
عيبًا كبيرًا؛ إذ لا يمكن مقارنة علامات الاختبارات المختلفة بمدى فهم الطلاب ومهارتهم 
بخصوص موضوع القياس؛ أي Ol‏ حصول الطالب على علامة 56 في الاختبار الأولء وعلامة 
0 في الاختبار الثاني» لا يعني بالضرورة تقدم فهمه ومهاراته بنسبة 4 نقاط متوية. وضي 
واقع الأمرء تشير الأبحاث إلى أن العلامة التي يحققها الطالب تعتمد على مَنْ يصحح 
الاختبار» وعلى طريقة التصحيح» أكثر مما تعتمد على فهم الطالب وما يعرفه. ولتوضيح 
ذلكء لنأخذ دراسة تتناول اختبار علوم للصف الثامن مكون من ستة أسئلة ذات إجابات 
منظمة (Constructed—response items)‏ وهي alia‏ تتطلب من الطلاب أن يشرحوا 
أجوبتهم خلافًا لأسئلة الاختيار من متعدد. 


ققدم للاختبار عشرة طلاب» ثم قام خمسة من معلمي العلوم بتصحيح إجاباتهم 
بصورة مستقلة؛ وكان المعلمون جميعًا متمرسين في تدريس موضوع العلوم للصف الثامنء 
ولديهم إلمام ومعرفة بمادة الاختبار. 

ومع ذلك» وقبل البدء بتصحيح الإجابات» قرأ كل معلم أسئلة الاختبار قراءة دقيقة. 
وحدد علامات كل بند اعتمادًا على أهمية محتوى السؤال من وجهة نظره. وهذا العمل 
شائع وموصى به في أنواع التقويم الصفي كلها. (:2004 Airasian, 1994; Brookhart,‏ 
Ley. (McMillan, 2000‏ الرغم من أن هذا العمل يبدو معقولًاء إلا Al‏ يفضي إلى فوضى 
فيما يخص تفسير علامات الطلاب ومقارنتها؛ ذلك Gi)‏ كل معلم وضع قيمة لكل سؤال تختلف 
Lae‏ وضعه المعلمون الآخرون. ولبيان ذلك» لنأخذ الشكل )1-3( الذي يظهر العلامة التي 
وضعها كل معلم لكل سؤال. pali‏ مباشرة أسفل كل نقطة النسبة المثوية لكل سؤال من 
مجموع العلامات. فمشلاء أعطى المعلم الأول 50 علامة للأسئلة الستةء منها 10 علامات 
للسؤالين: الأول والثالث؛ و 15 علامة للسؤال الثاني؛ و5 علامات للأسئلة: 4ء و5: و6 . وبذاء 
GL‏ نسبة السؤالين: الأول والثالث اللذين أعطي كل واحد منهما 10 علامات: تعادل %20 
من مجموع العلامة AUS‏ ونسبة السؤال الثاني الذي أعطي 15 علامة تعادل %30 ونسبة 


كل من الأسئلة: 4 و5. و6 تعادل 9610 من مجموع العلامة الكلية. 
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تبيّن العلامات التي وضعها المعلمون نمطا محدّدًا. فجميعهم أعطوا علامات أكثر 
للأسئلة: 291 و3؛ وعلامات أقل للأسئلة:4: و5: و6. ومع ذلك» لم تظهر هذه العلامات 
اتسافًا في عدد النقاط التي أعطوها Gi Yh‏ علامات المعلم الثالث كانت تمل أكثر الأنماط 
تعارضًا مع الآخرين؛ إذ وضع 45 علامة للسؤال الأول: و15 علامة لكل من السؤالين: الثاني 
والثالث. وبحسب المعلم الثالث» OL‏ نسبة هذه الأسئلة الثلاثة من مجموع العلامة الكلية 
بلغت %50 للسؤال الأول: و%16.7 لكل من السؤالين: الثاني والثالث على التوالي. وضي 
المقابل؛ fa‏ نسبة الأسئلة الثلاثة الأولى - بحسب المعلم الأول-. هي: %20. 9030 %20. 


الشكل 1-3: 
نقاط خمسة المعلمين بحسب السؤال. 


المجموع 


%10 %20 %30 %20 
5 25 25 25 


%5.6 %27.8 %27.8 %27.8 
5 15 15 45 
%5.6 %16.7 %16.7 %50 
10 15 15 20 
%12.5 %18.8 %18.8 %25 
10 20 20 20 
%11.1 %22.2 %22.2 %22.2 





يتبين من الشكل أن الفروق في النقاط النسبية التي حددت لكل سؤال» تفسر بصورة 
جزئية التباين الكبير في علامات الطلاب النهائية. ولبيان ذلك: لنأخذ الشكل (2-3) 
الذي يبين علامة كل طالب كما جمعها كل معلم. عند تفحص الشكلء يتعين علينا الانتباه 
إلى أن علامة كل طالب قد حولت إلى نسبة مثوية: أو إلى مقياس من 100 نقطة (علامة). 
ولإيضاح الاختلاف في العلامة النهائية لكل طالب» ومن معلم إلى آخرء لنأخذ علامة 


الطالب الثاني الذي نال 91 علامة من المعلم الثاني» مقابل 50 علامة من المعلم الثالث. 
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ól‏ هذا التباين البالغ 41 علامة هو الأكبر بين المعلمين في هذه الدراسةء وهذا منطقي 
بالنظر إلى اختلاف خططهم في توزيع نسب علامات الأسئلة. 


عند إعادة النظرفي الشكل 1-3ء نجد Gf‏ الطالب الثاني قد نال علامة نهائية مقدارها 
1 علامة من المعلم الثاني؛ لأنّه حصل على العلامات الآتية للأسئلة الستة (كان مجموع 
علاماته 82): 

.)25 السؤال الأول: )20 من‎ ٠ 

٠‏ السؤالان الثاني والثالث: )25 من 25) لكل منهما. 

o‏ السؤال الرابع والخامس والسادس: (4 من 5) لكل منها. 

وبحصوله على 82 علامة من أصل 90 la Aae‏ نسبته المتوية بلغت 9091. 


الشكل 2-3: 


علامات خمسة المعلمين النهائية لعشرة طلاب على مقياس من 100 نقطة (علامة ). 


1 
2 
3 
4 
5 
6 
t 
8 
9 


10 
جع: -Marzano (2002a). Reprinted with permission‏ أعيد طبعه بإذن من المؤلف. 





حصل هذا الطالب (الثاني) على نسبة مئوية نهائية مقدارها %50 من المعلم الثالث؛ 
بناءً على توزيع النقاط كالآتي: 


.)45 السؤال الأول: (20 من‎ ٠ 
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ه السؤالان الثاني والثالث: )10 من 15( لكل منهما. 
٠‏ السؤالان الرابع والخامس: (2 من 5) لكل منهما. 
٠‏ السؤال السادس (1 من 5). 


وبحصوله على 45 علامة من أصل 90 علامة؛ la‏ نسبته المتوية بلغت 9050. 


bee)‏ سبق مضدرًا آخرلاختلاف أحكام المعلمين المتأصل في نظام الغلامات: وهو 
اختلاف مرذه تباين إدراك المعلمين لمدى تناغم إجابة الطلاب مع الإجابة النموذجية؛ 
أي Sl‏ المعلم» عند وضع علامة سؤال ماء يختزن في ذهنه فكرة عن الإجابة التي توضح أو 
توحي بالفهم الكامل أو إظهار مهارة Le‏ فإذا توافقت إجابة الطالب مع الإجابة النموذجية, 
يحصل الطالب على علامة كاملة لذلك السؤال: Sf Vy‏ المعلم pds‏ علامة جزئية تتناسب 
وإجابة السؤال كما يراها هو. وقد يحصل الجواب الذي pads‏ بثلاثة أرباع الإجابة النموذ جية 
Lapa le‏ فسيعه975 من cella all‏ الشخصصة للستؤال»قنى حين حصل الجواب الذي يعدو 
بنصف الإجابة النموذجية على ما نسبته %50 من العلامات وهكذا. 


وكما أوضح جيفري وآخرون Jeffrey Smith, Lisa Smith, and Richard DeLisi‏ 
(2001): فإنّه يمكن للمعلم أن «يبدأً بعلامة كاملة للإجابة الصحيحة: ثم يبدأ بتقليص 
العلامات كلما ابتعدت إجابة الطالب عن الإجابة الصحيحة.. 


الشكل 3-3: 
كيف وضع المعلمان الثاني والثالث علامات الطالب SAGN‏ 





المعلم الثاني 

علامة السؤال ‏ 25 25 23 5 5 5 90 

العلامة التى 

استحقها الطالب 20 25 25 4 4 4 82 %91 
نسبة الإجابة 

الصحيحة 


للسؤال 0 %100 %100 %80 %80 %80 
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المعلم الثالث 
علامة السؤال 45 


العلامة التي 

استحقها الطالب ‏ 20 10 

نسبة الإجابة 

الصحيحة 4 %67 %67 %40 %40 %20 
للسؤال 





عند وضع العلامات لاختبار العلوم المذكور في هذه الدراسة:؛ اختلف المعلمون على 
مدى توافق إجابة الطلاب مع الإجابة النموذجية. ولتوضيح ذلك؛ دعنا نتأمل - عن قرب - 
كيف ورّع المعلمان: الثاني والثالث العلامات للطالب الثاني (انظر الشكل 3-3). أعطى 
المعلم الثاني الطالب الثاني النسب المثوية الآتية للأسئلة الستة: 


0 - من العلامة الكاملة للسؤال الأول. 
0 - من العلامة الكاملة للسؤالين: الثاني والثالث. 
0 - من العلامة الكاملة للسؤال: الرابع والخامس والسادس. 


ويذا»:حصل الطالب على 20 علامة مخ أصل 25 للسؤال الأولء وعلى 25 Ae de‏ من 25 
للسؤالين: 2 و3 begs‏ 4 علامات من 5 للأسئلة: 4 59 و6. وبذلك» يكون مجموع علاماته 
2 من أصل 90. Le gl‏ نسبته %91. وفي المقابل: أعطى المعلم الثالث الطالب نفسه؛ النسب 
المكوية الآتية: 

4 - للسؤال الأول. 

7 - للسؤالين: الثاني والثالث. 

0 - للسؤالين: الرابع والخامس. 


0 - للسؤال السادس. 
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وهكذا حصل الطالب الثاني على 20 علامة من أصل 45 للسؤال الأول؛ وعلى 10 
علامات من 15 للسؤالين؛ 2:و3: وعلى علامتين من 5 تلسؤالين:4: و5:وعلى علامة من 5 
للسؤال الثالث. فكان مجموع علاماته 45 من 90: أو ما نسبته %50. 


وفي الحقيقة: Ola‏ الفروق بين فهم المعلمين لجودة إجابة الطالب للسؤال قد تضاعفت 
عند ضربه في الأوزان النسبية أو النقاط التي وضعها المعلم لكل سؤال؛ ليتفاقم الفرق ضي 
العلامة النهائية. ومن الواضح GI‏ المعلمين قد يختلفون بطرائق عدة عند قيامهم بالتقويم 
اعتمادًا على نظام النقاط؛ إذ 5 العلامات التي تعطى للطالب CLs‏ على نظام النقاط لا 
pies‏ للمعارنة نين المعامين: 
أصول نظام النقاط 

يمد نظاء:النقاظ الظريقة المفضلة للتقويم الصقي. وعلى الريغم مع ضعقه المتأصل: 
Y‏ أن من المفيد Jal‏ أصوله. يرى خبير القياسس داريلبوك Darrel Bock(1997)‏ أنْ 
نظام النقاط يعود إلى الحرب العالمية الأولى؛ حين صمم الجيش الأمريكي اختبارًا يدعى 
« اختبار aà: (the Alpha Test) dai‏ طبقه لتحديد كفاءة آلاف المجندين بفاعلية 
وبسرعة. كان الهدف من الاختبار تقويم قدرات المجندين الجدد لوضع كل منهم في المكان 
المناسب وبحسب قدراتهم. 

تطلب الاختبار نظام علامات وتصحيحًا سريعًا Áe lag‏ يمكن تطبيقه على أسئلة 
الاختيازمن متعدد: التي لا تحتمل أكثر من إجابة: ويمكن تصحيحها Algu‏ إذ خصضص 
تفل إجابة صحيحة نقطة واحدة, ولم قخضص أي dol ai‏ لاجا بات غير الصسيحة, وين ا؛ 
كانت العلامة النهائية تحسب بنسبة عدد الأسئلة الصحيحة إلى العدد الكلي للأسئلة 
til syste‏ 100 تحصل على النسية البقوية وبوجههام: عد هذا الاقتبارتاجكا جد 
نظرًا إلى فاعليته من حيث تقويم عشرات الآلاف من المتقدمين: وتصنيفهم بكفاءة وسرعة. 
لقد ساعد نجاح سرعة التقويم باستخدام اختبار «ألفا» على اتساع شهرة الاختبارات ذات 


الاختيار من متعدد. 
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لاقت نماذج أسئلة الاختيار من متعدد وطريقة حساب علاماتهاء قبولًا واسعًا في 
الأربعينيات من القرن الماضيء وذلك عندما cal‏ مجلس امتحان القبول الجامعي the)‏ 
(College Entrance Examination Board— CEEB‏ عالم التفس كارل بينجهام 
(Carl Bingham)‏ بتطوير اختبار الاستعداد المدرسي the Scholastic Aptitude)‏ 
۳۴51-1 ). وكان الهدف من هذا الاختبار توقع النجاح في الدراسة الجامعية. وبسبب 
سهولة تصحيح أسئلة الاختيار من متعدد» تم التخلص من الأسئلة المقالية في الاختبارات 
عام 1942م. وكانت نسبة الأسئلة المقالية هي الأعلى قبل ذلك. وفي عام 1947م أصبحت 
أسئلة الاختيار من متعدد أساسية ودائمة بسبب تطور ورقة الإجابات التي يمكن تصحيحها 
بوساطة الآلة. وكما أوضح بوك» فإن: 

«الآلات القديمة لم تكن قادرة إلا على إحصاء إشارات قلم الرصاص الموضوعة في الخانات 

الصحيحة لبد اقل الإجابات: فأصيع sue‏ العلامات الصحيحة تلقائيًا هومتصد ر المعلومات eal‏ 

النظري في القياس التربويء ومحورًا رئيسًا في نظرية الاختبارء. 

توسعت طريقة استخدام تصحيح أسئلة الاختيار من متعدد والنسبة المثوية للاجابات 
الصحيحة: وأصبحت تشمل أي بند يمكن تقويمه ب - 1/0 «صحيح / خطأ»-» بما في 
ذلك أسئلة عبارة «صحيح/ خطأ». و«المقابلة»: و«املاً الفراغ. وفي واقع الأمرء Sla‏ الأفكار 
الواردة في نظرية القياسس (مثل: الصدق والثبات» ومدى قدرة الأسئلة على التمييز بين 
الطالب الذي تفوق في أدائه الاختبار» وزميله الذي لم يوفق في ذلك (المشار إليها بتمييز 
السؤال: «(item discrimination‏ بنيت ألا على فرضية تصحيح الأسثلة بوصفها 
«صحيحة: أو غير صحيحة». وكما هو متوقع: فقد تبنت المساقات والكتب الدراسية (فيما 
يتعلق بموضوع بناء الاختبار)؛ طريقة (صحيح/ خطأ) التجريبية في تصحيح أسئلة 
الاكني اراك والفسية المكوية يوصقها عالامة توا ة مفضلة. وقد هد ذلك خطوة Syaa‏ 
لإعطاء علامات لأسئلة ومهمات لا يمكن تصحيحها بطريقة «صحيح/ خطأ». مثل: 
الأسئلة المقالية: والعرض الشفوي» وما شابهه. ومن دون الانتباه إلى ذلك: سيظل العالم 
التربوي من مرحلة الروضة حتى الصف الثاني عشر متخندقًا في نظام النقاط أو النسبة 


المكوية. 
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نظرة مغاهيمية على عملية التقويم 

يتبين بوضوح من النقاش السابق OÍ‏ نظام النقاط المستخدم في الصفوف غير ملائم 
للتقويم التكويني الفاعل. ولفهم كيفية تحسين نظام النقاط؛ يتعين علينا gl‏ دراسة التكوين 
الأساسس للتقويم الصفي. وقد يكون مفيدًا تعريف بعض المصطلحات التي استخدمت - 


وستبقى تستخدم - في هذا الكتاب. 


بتأمل مجمل دراسات خبراء التقويم الصفي المختلفين» سنورد فيما يأتي أبرز 
التعريفات التي تتضمنها هذه الدراسات: 

ه٠‏ التقييم/التقدير (Assessment)‏ : هو أنشطة مخطط لها أووليدة اللحظة 
تزودنا بمعلومات عن مدى فهم الطالب» والمهارات المكتسبة في موضوع قياس 
محدد. 

o‏ الاختبار (7651): هونوع من التقويم يجرى في وقت محددء ويستخدم فيه غالبا 
القلم والورقة. 

٠ه‏ التقويم (Evaluation)‏ هو عملية الحكم على مستوى الطالب في الفهم 
والمهارات Lis‏ على التقويم. 


٠ه‏ القياس (Measurement)‏ هو وضع علامة للتقويم قا على مجموعة واضحة 


من القوانين. 
o‏ العلامة (Score)‏ هي العدد أو الحرف الدال على التقويم. من خلال عملية 
zakat‏ 


توفر هذه المصطلحات منظورًا مثيرًا لفهم التقويم الصفي؛ نظرًا إلى احتوائها على 
مجموعة متكاملة من الإجراءات. فالتقييم Giga (assessment)‏ نشاظ مخطط له أو 
بالمصادفة. Ga‏ بمقدارفهم الطالب واكتسابه المهارة بالنسبة إلى موضوع قياس محدد. 


Lal‏ الاختبار فهو الشكل من أشكال التقييم. 
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وبالتفاضي عن نوع التقييم المستخدم: يحكم على مستوى الفهم والمهارة لكل طالب 
عن طريق التقويم (evaluation)‏ ؛ حيث تترجم هذه الأحكام إلى علامات باستعمال عملية 


-(measurement) القياس‎ 


قد يستنتج المرء بأنّه. وعلى الرغم من اهتمامنا بالعلامة النهائية التي يحصل عليها 
الطالب في التقدير» يتعين علينا إدراك العملية التي استخدمت في الحصول على العلامة 
للتأكد من فاعلية التقديرء والتقويم: والقياس؛ فكل هذه العمليات المتكاملة مبنية على 
مفهوم العلامة الحقيقية. 


مفهوم العلامة الحقيقية 

يرتبط مفهوم العلامة الحفيعية شيا JS‏ جانب من جوانب نظرية القياس» وقد تمت 
الإشارة إلى العلامة الحقيقية بصورة مركزة في الملاحظة الفنية (1-3). ومع ذلك» يتعين 
إنعام النظر في التعليق الموجز الآتي لمنظر القياس ديفيد ماغنوسن David Magnusson‏ 
(1966): 

«يمكن تمثيل السمة المقيسة في اختبار معيّن على متصل خامل؛ بميزان قدرة يحتل فيه كل فرد 

موقمًا معيّنًا. ويحدد الموقع الذي يأخذه الفرد على ميزان القدرة علامته الحقيقية في الاختبارء 

وموقعه على مقياس العلامة الحقيقي». )63 .) . 

تشير تعليقات ماغنوسن إلى افتراض أن تكون إجابة الطالب عن أسئلة الاختبار. هي 
إشارات فقط إلى مستوى فهمه ومهارته في الموضوع المقيس في الاختبار. فقد يكون الطالب 
abe‏ | في المعلومات والمهارات التي كانت محور موضوع القياس. لكنّه لا يجيب عن بعض 
الأسئلة بسبب عوامل عدّة؛ من مثل: الإعياء» أو الخطأ في قراءة السؤال» أووضع (الطالب) 
الإجابة الصحيحة في المكان الخطأ على ورقة الإجابة glad)‏ نظر)؛ وهكذا. وبالمثل: فقد 
يكون الطالب gud‏ ملم بالمعلومات والمهارات - موضوع القياس- في الاختبار, لكنه يجيب 
بصورة صحيحة عن بعض الأسئلة بناءً على عوامل عدةء من مثل: التخمين؛ والغش» والحظ. 
by‏ ختضار تك Aase‏ الطاب قي Lesh‏ ا على الدواهت قديرًا لاعلاعة الحقيفية شي 


موضوع محدد. 
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وبحسب النظرية الكلاسيكية للاختبارات fis «(classical test theory— CTT)‏ 
العلاقة بين العلامة التي يحرزها الطالب في الاختبار وعلامة الطالب الحقيقية لذلك 
الاختبارء بالمعادلة الآتية: 
العلامة المسجلة = العلامة الحقيقية + درج الخطأاً 


تبين هذه المعادلة أن علامة الطالب التي نالها في تقويم ما (مثل العلامة النهائية التي 
يضعها المعلم) تتألف من مكونين اثنين: هما: علامة الطالب الحقيقيةء وعلامته الخطأ. 
fiat‏ العلامة الحقيقية مستوى قهم الطآلب ومهارته في موضوع القياس. Lal‏ العلامة الخظأ 
فهي ذلك الجزء من العلامة التي حصل عليها الطالب: ومرذها عوامل أخرى. ليس منها 
مستوى فهمه ومهارته. 

وكما لاحظنا في النقاشات السابقة: فقد يكون قياس العلامات باستخدام النقاط غير 
دقيق ومُجانِب للصواب؛ نظرًا إلى التباين بين المعلمين الذين قد يبالغون في تقدير النقاط 
التي ينبغي إعطاؤها للأسئلة » أو يقللون منها. 

اهتم خبراء القياس بهذه المشكلة المتأصلة في نظام النقاط. ضفي عام 1904م le‏ 
على هذا الموضوع راكد القياس التربوي والنفسي الشهير إدوارد ثورنديك Edward)‏ 
(Thorndike‏ في سياق اختبار للتهجئة: قائلًا: 

«إذا حاول المرء قياس شيء بسيط مثل التهجئة: Ol‏ ما يعيق ذلك هو حقيقة عدم وجود وحدة 

قياس مناسبة. فقد يقوم شخص ما بعمل قائمة عشوائية من عدد من الكلمات؛ ثم ملاحظة 

عدد الكلمات التي يتم تهجئتها بصورة صحيحة. ولكن» حين يتأمل شخص ما هذه القائمة: فإِنّه 

سيفاجأ بعدم تساوي الوحدات. فجميع النتائج المبنية على المساواة بين I‏ كلمة وأخرى ليست 

دقيقة بالضرورة». (5.7). 

وفي واقع pall‏ فقد كان ثورنديك يسلط الضوء على حقيقة Ail‏ حتى في موضوع واضح 
تمامًا مثل التهجئة: فإِنْ من الصعوبة - إن لم يكن مستحيلًا - وضع نقاط للأسئلة المنفردة 
بطريقة صحيحة؛ إذ OL‏ من غير المنطقي إعطاء نقطة لكل كلمةء بسبب صعوبة تهجئة بعض 
الكلمات مقارنة بغيرها. ومع ذلك لا توجد طريقة دقيقة يمكن بها إعطاء أكثر من نقطة لكل 
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كلمة. فإذا كانت تهجئة كلمة (هدية) - مثلًا- على نحو صحيح تستحق نقطة واحدة؛ فكم 
نقطة يمكن إعطاؤها عند تهجئة كلمة «تذكار» بصورة صحيحة؟ 


نظرية الاستجابة للفقّرة (Item Response Theory)‏ 
على الرغم من تحذير ثورنديك: بقي نظام النقاط من دون تغيير حتى أواسط 
عمسينيات القدرق الماضي حين ظهرت نظرية جي دة أساسية للقيامن: غرفت بترية 
الاستجابة للفقرة (Item Response Theory—IRT) Boydell ol‏ . التي e,‏ أحيانًا 
نظرية المنحنى المميز للمفردة .(Item Characteristic Curve Theory—ICCT)‏ وقد 
شرحت سوزان إمبريتسون: وستيفن ريز Susan Embretson & Steven Reise(2000)‏ 

هذه النظرية بالتفصيل. 


وبوجه عام: قن أول نقاشس نظري حول هذه النظرية cay‏ إلى دراسة ألان بيرنبوم 
1958b) Allan Birnbaum‏ ,19582 ,1957). لكل اول توضيح شامل للنظرية يعزى إلى 
فريدريك لورد وملفين نوفيك ‘os Frederick Lord and Melvin Novick(1968)‏ هذه 
النظرية الآن النظام السائد المستخدم في تصميم قياس العلامات وتطبيقها على نطاق 
واسع» مثل: اختبارات معايير الولايةء والاختبارات المقننة. 


dy‏ واقع الأمرء Ola‏ نظرية (IRT)‏ لا تجمع نقاطًا لرصد نتيجة طالب في اختبار 
محدد. ولكنّها - بدلا من ذلك- تستخدم منحى أطلق عليه ريز وإمبريستون اسم 
«الاستدلال (clinical inference )ug js peall‏ وفي US‏ يقول الباحثان: «يتضمن نموذج 
عملية الاستدلال السريري تقويم التشخيص المحتملء أو الفحص من أجل التأكد من 
المصداقية؛ أيء إلى col‏ مدى يكون التشخيص [Balin‏ بالنظر إلى السلوكات Ley)‏ في ذلك 
سلوكات الاختبار)5» )54 .م). وبما Lgl‏ ترتبط بعلامة القياس: فإنه يمكن Ac‏ طريقة هذه 
النظرية إجابة عن السؤال الآتي: 


بالنظرإلى هذا النمط من إجابة الطالب» ما الاستنتاج الأكثر معقولية وقبولا 
بالنسبة إلى مستوى فهم الطالب ومهارته المتعلقة بالسمة المقيسة في السؤال؟ 
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لاشك في أن هذا المنحى يتطابق كثيرًا مع ما أوردناه عن تعريف مصطلحات: 
التقدير, والتقويم: والقياسء والعلامة. فاختبار القلم والورقة هو أحد أشكال التقييم» وهو 
طريقة لجمع معلومات عن مستوى الفهم والمهارة بخصوص موضوع معين. لذاء يجب القيام 
بالاستدلال السريري باستعمال ملاحظة نمط إجابة الطالب الذي وصفه ريز وإمبريتسون ب 
«تقديم السلوك». وضي الوقت الذي fas‏ فيه التقويم عملية الاستدلال السريري. فان عملية 
جمع نقاط الإجابات الصحيحة مقسومًا على المجموع الكلي للعلامات: لا تعد تقويمًا؛ لأنها 
لا تتضمن أي حكم. 

وباعتقادي» فان لهذه النظرية tb‏ فاع للا فيما يتعلق بآثارها في وضع 
علامات التقدير الصفي؛ وذلك لسببين اثنين: أولهما: إضافتها مصداقية إلى 
مقولة «إن من المستحيل (للأغراض العملية كلها) وضع خطة سليمة يمكن لمعلم 
الصف استخدامها في وضع نقاط للأسئلة». والسبب الثاني أنها تتضمن إستراتيجية 
أساسية يمكن لمغلم الصف استخدامها في تصميم قياس علامات موثوق - قدر 
الإمكان- وتطبيقه . مع التنبيه على أنه لا توجد طريقة موثوقة Lala‏ لوضع علامات 
للقيامى: سواى وصضههنا المعلسوعء أو المتطقة العلمية: gh‏ الؤلاينة. أؤ شركاكت 
الاختيارات. 


فهم مغزى (منطق) نظرية الاستجابة للفقرة أو الاجابة عن السؤال (IRT)‏ 
إذا كانت نماذج هذه النظرية لا تجمع نقاط الطالب لحساب نتيجة الاختبارء فما 
العملية المستخدمة في هذه النماذج؟ كيف يمكن لمعلم الصف تطبيق هذه العملية لإيجاد 
علامات التقويم الصفي؟ لنبداً بالعملية التي تستخدمها نماذج نظرية الاستجابة للفقرة. 
تعمل نماذج (IRT)‏ بناء على افتراضات أساسية (انظر الملاحظة الفنية 2—3( i‏ 
منها OÍ‏ الموضوع المقيس بوساطة الاختبار لا يمكن ملاحظته مباشرة؛ فمنظرو (IRT)‏ 
يتحدثون عادة عن «السمات الكامنة» ثم يفترضون OÍ‏ الصفات الكامنة التي يجري قياسها 
s é s‏ ع 
تتبع توزيعا طبيعيا كما يظهر في الشكل )4—3( وهو امر مالوف للمربين كما للعامة. ( انظر 
الملاحظة الفنية 3-3 بخصوص التوزيع الطبيعي). 
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لاحظ أن متوسط الدرجة في هذا الرسم هوصفر, Sly‏ مدى الدرجات يتراوح بين 
(3): و (3-). ويذلك تكون العلامة التي يحصل عليها الطالب في اختبار مبني على نظرية 
i (IRT)‏ هي:3+. 2+ Hl‏ صفرء وهكذاء Le ging‏ يسمى (درجات السمات). تحول هذه 
الدرجات فيما بعد إلى نظام قياس آخر قد يكون 1000 نقطة؛ مثلًا. وبذاء فإنْ العلامة +3 
قد تترجم إلى 1000 Ata‏ والعلامة +2 قد تقابل 750 والعلامة صفر قد تقابل 500: 


%34.1 








لتحديد علامة سمة شخص ماء تستخدم نماذج (IRT)‏ عملي ات رياضية معقدة 
لتحليل أنماط إجابات الأسئلة. فإذا افترضنا - مثلًا- أن اختبارًا مكونًا من 9 أسئلة 
قد oso‏ @ باستعسان نظرية (IRT)‏ . (عمليّاء تستخدم أسئلة أكشر في تطوير اختبار 
'137).وإذا Laisa‏ يشا أنه ترو ريا شيا — بعد وظع الاختبار- النظس إلى الأسئلة: 
Pes 1‏ وها قثن preia‏ سن اة cA cael‏ والأسكلة لك Gyda‏ 
bas‏ معلومات متوسظل# الصعوية؛ والأسكلة 7:و8: و9 Jia‏ معلومات صعية عن dla‏ 
السمة. 

Lis‏ على هذه ra ote A‏ الإجابات المختلفة 
لاختبار الأسئلة التسعة. fabs‏ - مثلًا- الشكل (5-3) الذي يصور نمط إجابة ثلاثة طلاب 
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في LiL gs Lak‏ التسعة. fig‏ العدد 3إجابة صحيحة للطالب عن آلسؤال» في 
حين يُمقّل الصفر إجابة غير صحيحة. لاحظ أن الطلاب الثلاثة أجابوا إجابة صحيحة 
عن ستة أسئلة. ومع cling All‏ على المعلومات المتغلقة بمستوى صعوية كل من الأسثلة 
التسعةء سيحسب نموذج (IRT)‏ احتمالات كل نمط بحسب ارتباطه بعلامة كل سمة ممكنة 
مبيّنة في هذا الشكل» ثم تحدد بعد ذلك علامة أكثر السمات احتمالية في ضوء النمط 
الملاحظ. 

بالنسبة إلى الطالب (Í)‏ فقد حسب نموذج (IRT)‏ احتمالات هذا النمط من الإجابة 
لعلامات السمة الاتية: 

0- ,2.5— ,2.0- ,1.5-» وهكذا. وقد أشارت العمليات الرياضية المستخدمة في 
نموذج (IRT)‏ إلى أن لعلامة السمة التي قيمتها 0.5+ الاحتمال الأعلىء وذلك عن طريق 
معرفة نمط الإجابات. وقد أعطى المنطق والتحليل الرياضي نفسه علامة سمة مقدارها 
0+ و 1.5+ للطالبين: ب» ج على التوالي. 


الشكل 5-3: 
نمط إجابات ثلاثة طلاب. 


الطالب 


{t 


oF OF OK‏ يم بم بم ون 
بم OOF‏ شم بم بم بح ثم ون 


1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
0 
0 
6 


4. 
p 
a 
+ 

un 
(= 
S 
a 





Classroom Assessment.indb 61 4/29/15 12:42 PM 


2 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


ومع أن هذا المثال افتراضي وتبسيط كبير لعملية (IRT)‏ إلا أنه يوضح المنطق 
cy alStl‏ وراء تظوين الختياز (IRT)‏ .ولك Ae dhe ob ysis‏ السمةاذآتالتحتمال الأغلى» أو 


الأكثر معقولية. في ضوء معرفة صعوبة كل سؤال: ونمط إجابة كل طالب عن هذه الأسئلة. 


يتطلب استخدام منطق (IRT)‏ في وضع علامات التقويم الصفي» مراعاة عنصرين 
Las‏ 

ف ميان fies‏ الأداء على طول معصل Bote asad‏ 

ه عملية لتحويل أنماط إجابات التقييم إلى علامات على المقياس. 
مقياس تمثيل الأداء على متصل 

يفترض نموذج (IRT)‏ أن الأداء المتعلق بسمة كامنة يتبع التوزيع الطبيعي الموضح 
في الشكل 4-3 حيث تستخدم النماذج عمليات رياضية معقدة لتحويل نمط إجابة الطالب 
إلى علامة لتلك السمة على ذلك التوزيع. ولا شك في GÍ‏ المعلمين لا يملكون الوقت الكاضي 
لإجراء مثل هذه الحسابات المعقدة عند وضع علامات التقويم. لذاء فهم ليسوا بحاجة إلى 


مقياس مبني على التوزيع الطبيعي» وكل ما يلزمهم هو مقياس قائم على التقدم المنطقي 
للفهم والمهارات حيال موضوع محدد. fiery‏ الشكل 6-3 الآتي أحد هذه المقاييس. 





الشكل 6-3: 
مقياس علامات Jind‏ التقذم في موضوع القياس. 
علامة الموضوع على المقياس وصف مكان العلامة على المقياس 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا باهرًا في 
= الاستنتاج والتطبيقات يتجاوز ما ads‏ 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيًا في 
55 الاستنتاج والتطبيقات يتجاوز ما تعلّمه. 
m‏ عدم وجود dandy ellasi‏ أوإغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات 
(سهلة أوصعبة) التي تم [gales‏ في الصف. 
m‏ عدم وجود أخطاء رئيسة: أو إغفال للتفاصيل اة 
والعملياتء ومعرفة جزئية بافكار وعمليات اكثر تعقيدا. 
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s‏ عدم ارتكاب cols | tlt!‏ أ وإغفاله التفاصيل البسيطة. لکنه 
يرتكب أخطاء Acad,‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر Laas‏ 
7 برف مزق ages‏ مع وجود أخطاء 
رئيسة: وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب فهمًا > US‏ لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة. 
= وكذلك بعض الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدً ا مع المساعدة. 
اظهار الطالب Gija Lage‏ لبعض التفاصيل والعمليات البسيظة 
5 مع المساعدةء وعدم إظهار أي فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 
0.0 عدم إظهار الطالب cl‏ فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
المرجع: مارزانو )2004( «Marzano‏ حقوق الطبع لمارزانو وشركاه Copyright © 2004 Marzano .& Associates‏ 
طبعت بإذن من المؤلف: 





ولتوضيح المقيامس المبين في الشكل السابق:؛ لنأخذ مثالا موضوع قيامس العلوم 
للوراثة. إن أقل علامة على المقياس هي صفرء dials‏ عدم معرفة بالموضوع. فحتى مع 
المساعدة: لم يظهر الطالب معرفة أو مهارة في موضوع الوراثة. وي المقابل: تبين العلامة 
0 أن الطاب هن moldy AS po aa ppl!‏ ل وعمليات بسيظة.ؤكة! ك قعل taith‏ 
إلى التتاضيل والفملينات الأكثر تمة lauds‏ نويحود المسناهنة. طلم يان ذكرة Sie lian‏ اللالب 
في التقويم I‏ مظههرًا hg‏ المقياسس المشار إليه في ثنايا هذا الفصل لاحقًا ul,‏ 
R‏ 2.0 فتعني أنه يتعين على الظالب أن يظهر — بصصورة مستقلة- قهما ومهارة 
في العمليات والتفاصيل البسيطة: لا في العمليات والأفكار الأصعب. وتشير العلامة 3.0 
إلى أنّ الطالب قد أظهر مهارة وفهمًا للمحتوى الذي تعلمه في الصف ( السهل منهء 
والصعب).: غير GI‏ العلامة 4.0 توضح Í‏ الطالب قد أظهر استنتاجات وتطبيقات تتجاوز 
ما تعلمه في الصف. وهذه: أيضّاء صفة مهمة ستناقش على نحو مفصّل في الفصل 
الرابع. 


ale‏ التقياس Lia‏ يوصقة ود ياد مقطا لمتصل (IRT)‏ القائم على التوزيع الطبيعي 
كما في الشكل (4-3). 
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ومن المثير للاهتمام ملاحظة dil‏ عندما استخدم المقياس في الشكل 6-3 لتحديد 
علامة الطالب» تبين وجود تشابه كبير بين توزيع العلامات والتوزيع الطبيعي. ولتوضيح 
ذلك لنتأمل الشكل 7-3 الذي يبين توزيع علامات 100 طالب استخدموا المقياس المبين 
في الشكل 6-3. 


يد هذا التشابه مؤش را جزكيا على حساسية المقياس تجاه التفيرات الحقيقية في 
علامات الطلاب في موضوع معين؛ أي إنّه إذا وزعت العلامات الحقيقية لمجموعة من 
الطلاب:توؤيمًا Lunada‏ فان المقياس الدع ينع gS‏ هبيه بالتوزيم الطبيمي: ten‏ الأرجح 
سوكون حسناها حال عطللامةالظائب اة 


ترجمة أنماط إجابات التقويم إلى علامات على المقياس 
العنصر الثاني المهم المتعلق باستعمال منطق نظرية (IRT)‏ لإعطاء علامات للتقويم 
الصفي» هو عملية تحويل أنماط إجابات التقويم الصفي إلى علامات على المقياس. 
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ربما تكون أفضل طريقة لفهم هذه العمليةء تقديمها في سياق تقويم صفي saline‏ كما 
هو موضح Lab‏ 

لنفترضن GI‏ تفكر في استئجار سيارة» فاطلعت على عروض أربع شركات» لكل 
منها أسعار يومية محددة» وعدد محدد من الكيلومترات المجانية. ولكن» حين تستنفد 
الكيلوم ترات المجانية مع كل شركةء سيتعين عليك الدفع مقابل كل كيلومتر زيادة؛ إضافة 
إلى الأسعار اليومية. 


الطائر الأحمراللتأجير السهل للتأجير الثقةللتأجير السياحة اتاجير 


السعر اليومي $43.00 $27.50 $40.00 $35.25 
i‏ ترات 
ane‏ 1,200 500 900 800 
المجانية 
تكلفة ١‏ ترات 
$0.20/mile  $0.25/mile $0.32/mile $0.22/mile ane‏ 
المجانية 
الجزء الأول: 
1. ما الشركة الأعلى سعرًا؟ 
الجواب: 


2 ما الشركة التي تمنح أكبر عدد من الكيلومترات المجانية؟ 
الجواب: 


3. إذا كان لجميع الشركات السعر اليومي نفسه» وعدد الكيلومترات المجانية نفسهء 


ajio‏ يد الأرخصة 
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الجواب: 


4. إذا كان لجميع الشركات عدد الكيلومترات المجانية نفسه:؛ والسعر نفسه 
للكيلومترات الإضافية؛ Gla‏ الشركات أعلى سعرًا (تكلفة)؟ 
الجواب: 


5. إذا استهلكت الكيلومترات المجانية: GLa‏ الشركات ستكون تكلفتها أقل للسفر 
مسافة 100 كم في اليوم الواحد؟ 
الجواب: 


الجزء الثاني: 
6. إذا سافرت مسافة 100 كم/يوم» فأي الشركات ستكون أقل تكلفة في مدة: 
5 أيام. الإجابة: 
0 أيام. الإجابة: 
15يومًا. الإجابة: 
gs 20‏ الإجابة: 


ارسم جدولًا أورسمًا Liike‏ يبين تكلفة كل شركة لكل من الخيارات الأربعة السابقة 
abi 5(‏ 10 أيام» 15 يومّاء 20 يومًا)؛ ثمّ بين كيفية حساب التكلفة. 
الجزء الثالث: 
7 أي الشركات الأربع يمكن اعتبارها «الصفقة الفضلى» في ظروف محددة 
لكل مثها على حدةة Jule‏ صب ب اعثبأرها الخي أر الأقضل: ضهن الشرح 
والإجابة: السعر اليوميء» والكيلومترات المجانية: والسعر/ ميل إضافي. 
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أول ما يمكن ملاحظته على الاختبار أنه يحتوي على أنواع مختلفة من الأسئلة؛ Oly‏ 
الأسثلة (5-1) سهلة إلى So‏ ما؛ فهي تتطلب من الطلاب قراءة الجدول والقيام ببعض 
الحسابات البسيطة. لذاء أشير إلى مثل هذا السؤال بوصفه «أسئلة النوع الأول»؛ أي الأسئلة 
التي تتناول التفاصيل الأساسية والعمليات السهلة نسبيًا بالنسبة إلى الطالب. أمّا السؤال 
السادمس فهو أكثر تعقيدًا وصعوبةٌ من الأسئلة (5-1)؛ إذ يتعين على الطلاب القيام بعدّة 
عمليات حسابية ومقارنة نتائجها. وسنشير إلى مثل هذا النوع من الأسئلة ب «أسئلة النوع 
الثانيء؛ أي الأسئلة التي تعالج الأفكار والعمليات المعقدة التي S‏ أكثر صعوبة للطلاب. 
وفي هذه الحالة: ينبغي للطلاب حساب التكلفة الكلية لكل شركة 346( مختلفة من أوقات 
التأجير. ثم مقارنة التكلفة الإجمالية لكل شركة. وأخيرًاء يتطلب السؤال السابع من الطلاب 
القيام باستدلالات فريدة أو تطبيقات للمحتوى لم pt‏ إليها في الصف. لذاء أصنف هذه 
الأسئلة ضمن النوع الثالث. 


إنّ تضمين هذه الأنواع الثلاثة في هذا التقييم لم يكن مصادفة. وبتفحص 
المقياسس في الشكل 6-3 يتبين لنا GF‏ أسئلة النوع الأول تحدد إذا كان الطلاب قد 
حصلوا على علامة 2.0 ؛ أي gil‏ أكفياء في التفاصيل والعمليات البسيطة. كما أن 
وجود النوع الثاني من الأسئلة يحدد إذا كان الطلاب يستحقون علامة 3.0 أي ceil‏ 
قادرون على حل أسئلة الأفكار والعمليات المعقدة. Lal‏ النوع الثالث فهوضروري لتحديد 
إذا كان الطلاب قد استحقوا علامة 4.0؛ أي نهم قادرون على تجاوز حدود ما edb‏ في 
الصف 


وتأسيسًا على ما سبق» Ol‏ تصميم تقويم صفي باستعمال المقياس الموضح في الشكل 
6-3 يتطلب توافر ثلاثة عناصر» هى: 


٠‏ أسثلةالتوع الأول التي تالح Juul‏ وعمليات يسيطة تسبي للطلاب: 
٠‏ أسئلة النوع الثاني التي تعالج الأفكار والعمليات الأكثر صعوبة على الطلاب. 
o‏ أسئلة النوع الثالث التي تتجاوز ما تم تعلمه في الصف. 
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سنتعرف في الفصل الرابع - بشيء من التفصيل- كيفية تصميم الأنواع الثلاثة. ومع 
ذلك» فقد وجدت OÍ‏ المعلمين يفهمون الأنواع الثلاثة من الأسئلة بالفطرة: ويتقنون بناء هذه 
الأسكلة حتى من دون تدريب مكثف فيما يتعلق بخصاكصها. 


استعمال مقياس التصحيح المبسط 

إن القيامن الذي يحوي أنواع الأسئلة الثلاشة التي ناقشناها للتوء يسهل على المعلم 
= تسيا gett‏ ل ألعاط الإجايات :إلى عالمات قيا لموضوع القهائن. وحين faring‏ 
المعلمون هذا النظام أول za‏ 3‘ أنصح عنادة gh‏ يبد أا بالتسكة المبسطةامن المقياش :كما 
سوموضع قي الفكل BB‏ وقد أشي I‏ هذا الشكل بوصقه Lisl as‏ ميسطاء الاحتواثة 
فقط على قيم خمس علامات صحيحة (4.0: 3.0: 2.0: 1.0: 0.0(- وعلى الرغم من أنّ هذا 
المقياس أقل دقة من المقياس الذي يتضمن علامات كسرية (3.5: 2.5: 1.5: 0.5( إلا أنه 
sa pty‏ خاد Vy,‏ لقحويل tal al‏ إجاباك الأسئلة إلى علامات مقيائن: خاصة أن نصث 


العلامة - في بعض الحالات- ليس لها معنّى؛ ومن الصعب فهمها. 


الشكل 8-3: 
مقياس العلامات المبسط. 


علامة الموضوع على المقياس وصف مكان العلامة على المقياس 
















بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب Lobes‏ باهرًا في 
الاستنتاج والتطبيقات يتجاوز ما تعلمه. 


عدم وجود أخطاء رئيسة؛ أوإغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات 


0 (سهلة أوصعبة) التي تم تعلّمها في الصف. 

عدم ارقا الطالب أخطاء أوإغفال: gate‏ البسيطةة aiss‏ 
يركب Aut) alles)‏ وتففل الأكانوالعمليات Mian SSN‏ 

jL oll 0‏ الطاب Liga‏ جزتيًا لبعضى التفاصيل aty‏ البسيظة: 


وكذلك بعض الأفكار والعمليات الأكثر lauded‏ مع المساعدة. 


عدم إظهار الطالب أي قهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 





المرجع: مارزانو(ء 2004) «Marzano‏ حقوق الطبع لمارزانووشركاه Copyright © 2004 by Marzano & Associates.‏ 
طبعت بإذن من المؤلف: الحقوق جميعها محفوظة. 





Classroom Assessment.indb 68 4/2915 12:42PM 


الفصل الثالث: مقياس لقياس التعلّم مع مرورالزمن 69 


الشكل 9-3 
دليل مرجعي سريع لمقياس العلامات المبسط. 


نمط إجابات الطلاب 


با 
أسسثلة النوع ينض انهم 
و kd‏ 


ملحوظة: + تعني إجابة صحيحة 0 . تعني إجابة خطأء أو لا توجد إجابة. 
المرجع: مارزانو(ء 2004( .Marzano‏ حقوق الطبع لمارزانووشركاه Copyright © 2004 by Marzano & Associates.‏ 
طبعت بإذن من المؤلفء الحقوق جميعها محفوظة. 





لتوضيح كيفية استعمال المقياس المبسطء لنفترض أنْ طالبًا ما أجاب عن أسئلة 
النوع الأول (5-1) بصورة صحيحة:؛ وكذلك الحال بالنسبة إلى أسئلة النوع الثاني ( السؤال 
السادمس).؛ ولكنّه أخطأ في أسئلة النوع الثالث ( السؤال السابع). سيعطى الطالب العلامة 
daai GY (3.0)‏ الإجابات عنده يظهر أنه يفهم التفصيلات البسيطة والأفكار الأكثر صعوية, 
ولكنّه لا يستطيع الاستنتاج والتطبيق إلى أبعد ما تعلمه في الصف. 

Lay pus Lan ys )9-3( psa phe‏ للمعلمين يساعدهم على وضع علامات للتقويم 
باستعمال «المقياس المبسط» في هذا الشكلء يشير الرمز + إلى GI‏ الإجابة صحيحة في 
نمط «السؤال المحدد» (LII)‏ في حين يشير الرقم 0 إلى أن الإجابة غير صحيحة, 
أوعدم وجود إجابة. Lal‏ الكلمات ( بعض الفهم مع المساعدة)؛ فتدل على O‏ المعلم زود 
الطالب بدليل أو إرشاد؛ Gly‏ الطالب أظهر بعض المعرفة في المادة المشار إليها في السؤال. 
وبذاء يبين هذا الشكل أن الطلاب الذين يجيبون عن كل الأسئلة إجابة صحيحة يستحقون 


علامة 4.0 في التقويم. في حين يستحق الطلاب الذين يجيبون عن أسئلة النوعين: الأول 
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والثاني بصورة صحيحة:؛ ولكن من دون إجابة النوع الثالث: علامة 3.0. LET‏ الطلاب الذين 
يجيبون عن أسئلة النوع الأول بصورة صحيحة: ولا يجيبون عن أسئلة النوعين: الثاني والثالث 
بصورة صحيحة؛ فيحصلون على علامة 2.0. وفي حال لم يجب الطلاب عن الأسئلة إجابة 
صحيحة: في أثناء العمل وحدهم» ولكن بمساعدة» فَإِنّهم يحصلون على جزء من علامات 
النوعين: الأول والثانيء فينالون علامة 1.0. 


Lal‏ بالنسبة إلى الطلاب الذين لا يجيبون عن أي سؤال بصورة صحيحة؛ سواء بالعمل 


وحدهم» أو بشيء من المساعدة» فإنهم يحصلون على علامة صفر 0.0. 


يبرز الرسم المبين في الشكل )3—9( أهمية التمييز بين العلامة )0.0( و (1.0). 
ولتقرير ما إذا كان الطالب يستحق علامة 0.0 أوعلامة 1.0 ينبغي للمعلم التحدث إلى 
الطالب؛ GY‏ الطالب لم يجب بصورة صحيحة في كلتا الحالتين. وبإلقاء نظرة سريعة على 
تقويم الطالب الذي نال علامة 1.0: والطالب الذي نال علامة 0.0: نجد Leil‏ متماثلان؛ إذ 
لم يجب أي منهما بصورة صحيحة. ومع ذلك» إذا استطاع الطالب الإجابة عن بعض الأسئلة 
بمساعدة وإرشاد من المعلم» فإنه سيحصل على علامة 1.0. LI‏ إذا لم يتمكن من الإجابة 
بصورة صحيحة؛ حتى مع المساعدة؛ فإنه يحصل على علامة 0.0. 

في بعض الأوقات التي اقترحت فيها على المعلمين مقابلة الطلاب بالشكل منفرد 
Mccall‏ إجاباتهم عن الاختبآن, ان بعضهم هماو نبا hah‏ تيف متهم القيام 
بذلك وهم يدرسون مئة وخمسين طالبًا أوأكثرة كانت الإجابة البسيطة والسريعة هي أن 
عليهم التفاعل فقط مع الطلاب الذين لم يجيبوا الأسئلة جميعها بصورة صحيحة, أو 
الطلاب الذين لم يتمكنوا من إجابة أي سؤال؛ حتى بوجود التوجيه والمساعدة من المعلم. 
وكما يظهر الشكل )7-3( (توزيع يمل علامات 100 طالب في اختبار) : فقد حصل عدد 
قليل من الطلاب على علامة 1.0: وعلامة 0.0. لذاء يمكن للمعلم مقابلة مجموعة قليلة من 
الطلاب فقط من الذين أخطأوا في إجابة الأسئلة جميعهاء أو الذين لم يجيبوا عن أي منها. 


وكما ذكرت آنقًاء فحين يعتاد المعلم على «المقياس المبسط» الظاهر في الشكل 8—3« 
يصبح بإمكانه وضع علامات التقويم الصفي بسرعة ودقة. وللقيام بذلك» ينبغي له قراءة 
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إجابات كل طالب عن كل سؤال؛ ووضع إشارة إزاء كل إجابة لبيان صحتها أو خطتها باستعمال 
نظام إشارات بسيط» مثل )+( للاجابة الصحيحة؛ (0 ) للإجابة الخطأ أوعدم الإجابة. 
وبالعودة إلى عينة الاختبارء يشير المعلم إلى كل سؤال ب + أو (0). لنفرض di‏ طالبًا حصل 
على )+( للأسئلة )5—1( و )0( للسؤالين: 6 و7 (بمراعاة Gi‏ الأسئلة (5-1) هي من 
النوع الأول؛ والسؤال 6 من النوع الثانيء والسؤال 7 من النوع الثالث) ؛ Marie‏ يقوم المعلم 
بتحويل نمط Ayla Yl‏ مستخدما مرجعا سريعا كما في الشكل 9-3. 


أضف إلى ذلك» فقد وجد بعض المعلمين أن المخطط الانسيابي المبين في الشكل 
10-3 يقدّم مساعدة جيدة من حيث إبراز القرارات التي قد يتخذها المعلم في أثناء 


تصحيح التقويم. وبعد وضع علامات على الأسئلة تشير إلى أنّها صحيحة أو غير صحيحة: 
يبدأ المعلم بالسؤال (مجازًا) إن كان هناك خطأ كبير أو إغفال لأسئلة النوع الأول. وفي حال 
كان الجواب بالنفي» تكون علامة الطالب 2.0 على (JBM‏ وهكذا. 


الشكل 10-3: 
مخطط علامات لمقياس العلامات المبسط. 





1 
إذا كان الجواب لا: هل أجاب الطالب 
أسئلة النوع الثالث إجابة صحيحة؟ 




















هل يوجد خطأ كبير أو إغفال لأسئلة 





SAL النوع‎ 








إذا كان الجواب نعم: هل يوجد خطأ 
رئيس أو إغفال لأسئلة النوع الأول 








1 


إذا كان الجواب لا: إذا كان الجواب نعم: إذا كان الجواب لا: إذا كان الجواب نعم: هل أجاب الطالب 
علامة الطالب 3.0 علامة الطالب 4.0 علامة الطالب 2.0 إجابة كاملة أو جزئية عن بعض أسئلة 
النوع الأول أو الثاني: مع المساعدة؟ 

















إذا كان الجواب لا: 
علامة الطالب 0.0 

















إذا كان الجواب نعم: 
علامة الطالب 1.0 





المرجع: -Marzano (2004 c) sil} Ls‏ حقوق الطبع لمارزانووشركاه .Copyright © 2004 by Marzano & Associates‏ 
طبعت بإذن من المؤلفء الحقوق جميعها محفوظة. 
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وعلى الرغم من Ol‏ المخطط متضمن في المقياس نفسه» فقد وجدت أنه (المخطط) 
يشرح «المنطق» الكامن ضمن نظام العلامات. وبالرجوع إلى الشكل )2—1( في الفصل 
الأولء نلاحظ أن منح علامات للتقويم الصفي باستعمال مجموعة قواعد» مرتبط بتقدم 
الطالب عن طريق نظام الاثنتين والثلاثين نقطة مئينية )1986 -(Fuchs & Fuchs,‏ وبين 
هذا وذاك» يبين المخطط في الشكل (10-3) نظام قواعد أكثر صرامة. 


استعمال المقياس الكامل 

حين نجرب النظام الموضح في هذا الفصل أول مرة؛ فمن الجيد البدء ب «المقياس 
المبسط». ومع ذلك» تقول نظريات القياس إِنّه كلما زادت القيم على المقياس» كان القياس 
دقيمًا. فقد أوضحت كل من إمبريتسون وريز أن: «تقليل طول الفترة يزيد التقدير دقة» 
بالنسبة إلى نماذج (IRT)‏ ولبيان ذلك لنفترض Lalas O‏ ما استخدم مقياسًا ذا قيمتين 
فقط (ناجح/ راسب) لتصحيح اختبار. ولنفترض أيضا أن النجاح في الاختبار يتطلب أن 
يجيب الطالب عن %60 من الأسئلة بصورة صحيحة. LAS‏ لذلك» فان الطالب الذي يجيب 
عن %60 من الأسئلة بصورة صحيحة سينجح مثل الطالب الذي يجيب عن الأسئلة جميعها 
إجابة صحيحة. وكذلك Gia‏ الطالب الذي لم يجب عن أي سؤال بصورة صحيحة سيعد 
راسبًا مثل الطالب الذي أجاب عن 59 بالمئة من الأسئلة إجابة صحيحة. لذاء Olè‏ علامة 
ناجح/ راسب في هذا الاختبارلا تقدم للمعلم أو الطالب كما كبيرًا من المعلومات عن أداء 
الطالب. وبناءً عليهء يمكن استنتاج Gi‏ المقياس الكامل بأنصاف العلامات سيعطي قياسًا 
أكثر دقة مخ التسخة المبسظة باستعمآل العلامات الكاملة 


a‏ يظيرالشكل 11-39 المقياس انكام مرة أحرى: ولعنن هله ألعرة 
بصورة أكثر فائدة فيما يخص وضع علامات التقويم. وضعت أنصاف العلامات للدلالة 
على وصف الإجابات الواقعة بين العلامات الكاملة» ما يسمح بمزيد من الدقة عند تصحيح 
التقويم» وتحديدًا: تسمح نصف العلامة بإضافة جزء العلامة إلى السؤال. ولتوضيح ذلك: 
تأمل العلامات 3.0 ,2.5 ,2.0. تبين العلامة 3.0 أنّ الطالب أجاب عن أسئلة النوع الأول 


جميعها بصورة صحيحة ( تحوي معلومات وعمليات بسيطة) ؛ واجاب عن اسئلة النوع الثاني 
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(تحوي عمليات وأفكارًا معقدة) بصورة صحيحة. في حين تبين العلامة 2.0 Í‏ الطالب 
أجاب إجابة صحيحة عن أسئلة النوع الأول جميعهاء وأنّه لم يجب عن أسئلة النوع الثاني. 
ولكن» ما علامة طالب أجاب عن أسئلة النوع الأول جميعها بصورة صحيحة؛ وأجاب عن 
بعض أسئلة النوع الثاني بصورة صحيحة:؛ أو حصل على جزء من علامة النوع الثاني؟ 
E‏ المقياس العيسظ: يضيع عليقاإعظاوة3.0شقطل AL‏ امهنال المقياس الكامل 

فتكون العلامة 2.5: وهو ما يسمح بمزيد من الدقة. 
وكما ذكرت Lisl‏ يصعب أحيانًا إعطاء نصف علامة. «ied‏ عند منح طالب علامة 
لقدرته على إتقان حركة فنية في درس للرقصص تحديدًاء يصبح من الصعب التفكير في 
نصف العلامة. فإذا أتقن الطالب الخطوات الأساسية» وواجه صعوبة في تنفيذ أكثر 
النغطوات farl as‏ إعطاء جزء من العلامة يصبح أمرا صعباء فهو بين خيارين؛ إما أنه 

يستطيع القيام بهذه الخطوات» Vil Lely‏ يستطيع. 

الشكل 11-3: 

مقياس العلامات الكامل. 


علامة الموضوع على المقياس وصف مكان العلامة على المقياس 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0: يحقق الطالب نجاحًا 


باهرًا في الاستنتاج والتطبيقات يتجاوز ما تعلّمه. 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0: يحقق الطالب نجاحًا 


= جزتيًا في الاستنتاج والتطبيقات يتجاوز ما تعلمه. 
5 عدم وجود أخطاء رئيسة؛ أو إغفال للتفاصيل البسيطة 
l‏ والعمليات (سهلة أو صعبة) التي تم تعلّمها في الصف. 
T‏ عدم وجود أخطاء رئيسة: أو إغفال للتفاصيل ail‏ 

والعمليات: ومعرفة جزئية بافكار وعمليات اكثر تعقيدا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء أو إغفاله التفاصيل 
2.0 البسيطة لكنّه يرتكب أخظاء رئيسة ويغفل الأفكار 


والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
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معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطةء مع وجود 
i L5‏ 5 5 2 
ألخطاء وكيسة: fled ly‏ الأفكار والعطليّات الأككر ais‏ 
إظهار الطالب Legh‏ جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات 
1.0 البسيطة؛ وكذلك بعض الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًاء 
مع المساعدة. 
إظهار الطالب Lega‏ جزئيا لبعض التفاصيل والعمليات 
0.5 البسيطة مع المساعدة؛ وعدم إظهار أي فهم للأفكار 
والعمليات المعقدة. 
و عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى معا 
` لمساعدة. 
المرجع: مارزانو (© 2004ء «(Marzano‏ حقوق الطبع مارزانو وشركاه (Copyright © 2004 by Marzano & Associates)‏ 
طبعت بإذن من المؤلف» الحقوق جميعها محفوظة. 








قد تنطبق القيود نفسها على علامات القدرة الخاصة باستعمال أدوات محددة في 
حصة الميكانيكاء أو أداء مهارة معينة في حصة الرياضة البدنية. 

لذ dig‏ المقياس الكامل امحداداامتطقيًا للعقياس الميسطه حي pulang‏ المعلتون 
استعمال المقياسين بالتبادل حسب ما يسمح به التقويم. فحين يسمح نوع التقويم باستعمال 
أجزاء من العلامةء يستعمل المقياس الكامل؛ وحين لا يسمح التقويم بذلك» يستعمل 
gallica‏ امیس 

يوضح الشكل 12-3 العلاقة بين المقياسين من حيث العلامات» كما يبين الرمز )+( 
أن الطالب قد أجاب إجابة صحيحة عن سؤال من نوع (LILII)‏ : ويعني الرمز (0) أن 
الطالب أجاب إجابة غير صحيحة؛ أو لم يعط أي إجابة: في حين يعني مصطاح (جزء) أن 
الطالب أجاب إجابة صحيحة عن بعض الأسئلة؛ أو أجاب أجزاء من سؤال بصورة صحيحة. 
(يتضمن ماعق (أ).مقارنة أخرى بين المقياس الكامل والمقياس الميسظ: على الرغم من 
JI‏ الشكل (12-3) يشمل معظم الحالات). 
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الشكل 12-3: 
العلاقة بين مقياسي العلامات الميسط والكامل. 
تمط إجابة طالب 


جزءء مع 0 مع 

مساعدة. | مساعدة. 
0 مع 0 مع 

مساعدة. | مساعدة. 











ملحوظة: + تعني إجابة صحيحة. 0 تعني إجابة Les‏ أولا توجد إجابة. 
المرجع: مارزانو )€ 2004( 1/1312330. حقوق الطبع لمارزانووش ركاه Copyright © 2004 by Marzano & Associ—‏ 
۰ طبعت بإذن من المؤلفء الحقوق جميعها محفوظة. 
يتطلب وضع علامات لتقويم صفي باستعمال المقياس الكامل؛ قيام المعلم بفحص 
إجابات الطلاب» والإشارة إليها ب )+( إذا كانت صحيحة:؛ (0) إذا كانت غير صحيحة:؛ أو 
(جزء) إذا كانت صحيحة بصورة جزئية. 
وبالعودة إلى عينة الاختبارء يتعين على المعلم الإشارة إلى إجابات الطالب بإحدى 
الآتية: 0 eH‏ جزء. إذا فترضنا أن طالبًا ما أحرز الرمز )+( لدى إجابته أسئلة النوع الأول 
جميعهاء ومزيجًا من (0 H‏ جزء) لدى إجابته أسئلة النوع الثاني؛ فإنه سيحصل على 2.5 
علامة. وفي المقابلء إذا لم يجب هذا الطالب عن Cel‏ سؤال إجابة صحيحة: ثم تمكن من 
الإجابة جزتيا عن أسئلة النوع الأول حين قدّم له المعلم بعض التلميحات: من دون إجابة 
ee 5 5 Be‏ 
أي من أسئلة النوع الثاني؛ فإنه سيحصل على 0.5 علامة. وكما ذكرنا آنفاء فقد وجد بعض 
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المعلمين O]‏ المخطط الظاهر في الشكل (13-3) كان مساعدًا لهم على إظهار منطق 


التصحيح باستعمال المقياس الكامل. 


أما بالنسبة إلى استعمال المخطط الانسيابي» فينبغي للمعلم أن يسأل مرة أخرى: 
هل يوجد خطأ كبير وإغفال لأسئلة النوع الثاني؟ إذا كان الجواب بالإيجاب: يطرح المعلم 
السؤال الآتي: هل يوجد خطأ كبير أوإغفال ALA‏ النوع الأول؟ إذا كان الجواب بالنفي: 
يسأل المعلم: هل نال الطالب جزءًا من علامة GA‏ من أسئلة النوع الثاني؟ إذا كانت الإجابة 
بالإيجاب» يحصل الطالب على 2.5 علامة. Lal‏ إذا كانت بالنفيء فإنه يحصل على 2.0 


علامة» وهكذا. 


الشكل 13-3: 
مخطط علامات المقياس الكامل. 


اهل توجد Gi‏ أخطاء أوحذف 








إذا كان الجواب (نمم)؛ هل توجد Gi‏ أخطاء 
أوحدف كثير ك أسئلة النوع الثانية 


1 











إذا كان الجواب (نعم)ء هل تال إذا كان الجواب ) 
الطالب جزءًا من العلامة على جزءًا من العلامة على أسئلة 
أسئلة النوع الأول؟ النوع الثاني 


1 

















إذا كان إذا كان الجواب (لا): هل 

الجواب نال الطالب lija‏ من 

(œ)‏ العلامة على أسثلة 
تكون علامة النوعين الأول sll‏ 
الطالب 1.5 مع المساعدة؟ 




















إذا كان إذا كان الجواب (ا): 











الطالب 1.0 


الجواب هل نال الطالب جزءًا من 
(نعم)ء العلامة على أسثلة النوعين 
تكون علامة الأول والثاني. مع المساعدة؟ 


كثير أسئلة النوع الآول؟ 








إلا). هل تال الطالب إذا كان الجواب (نعم) + 
تكون علامة الطالب 
4.0 











إذا كان 
الجواب 
“Q)‏ 

تكون علامة 

الطالب 2.0 











إذا كان الجواب (es)‏ 
تكون علامة الطالب 
05 





إذا كان الجواب (Y)‏ 
تكون علامة الطالب 
0.0 

















إذا كان الجواب (لا): هل أجاب الطالب عن 
أسئلة النوع الثالث على نحو صحيح؟ 














إذا كان الجواب a (Y)‏ 
هل أجاب الطالب عن 
بعض أسئلة النوع 
الثالث إجابة صحيحة؛ 
أونال جزءًا من 
العلامة على أسئلة 
النوع الثالشة 











إذا كان 
الجواب 
)9(« 

تكون علامة 

الطالب 3.0 











.Copyright © 2004 by Marzano & Associates حقوق الطبع لمارزانووشركاه‎ -Marzano (2004 c) المرجع: مارزانو‎ 


طبعت بإذن من المؤلف» الحقوق جميعها محفوظة. 


4/29/15 12:42PM 





Classroom Assessment.indb 76 




























































































الفصل الثالث: مقياس لقياس التعلّم مع مرور الزمن ‏ 77 


بُعْد إجابة الطالب عن النمط المنطقي 

من القضايا التي قد تظهر بين حين وآخر, a‏ إجابة الطالب عن النمط المتوقع في 
المقيامس المبسط أو المقياس الكامل؛ أي إظهاره نمط إجابة غير منطقي» كأن يجيب عن 
أسئلة النوع الثاني إجابة صحيحة: ويخطىئ في إجابة عض أسئلة النوع الأول» أو أن يجيب 
إجابة صحيحة عن أسئلة النوع الثالث؛ Glassy‏ في إجابة بعض أسئلة النوع الثاني. 


يغلب هذا النمط على هذه الظاهرة, التي تحدث حتى في الامتحانات المقننة التي 
صممت بصورة دقيقة باستعمال نموذج نظرية إجابة السؤال (181). يشار عادة إلى أنماط 
الإجابات غير المنطقية ضمن نموذج (181): بوصفها «أنماضًا شاذة. أمّا الأمر الآخر 
الملاحظ فهو أنّ هذه الإجابات غير المنطقية؛ قد تحدث لأسباب عديدة: منها: 

٠‏ وجود عيب (خطأ) ما في تركيبة أسئلة الاختبار. 

٠‏ بذل الطالب جهدًا كبيرًا لإجابة سؤال ما فقط؛ وإهمال الأسئلة الأخرى. 

٠‏ تقويم المعلمين إجابات الطلاب على نحو غير دقيق. 

يمكن للمعلمين عمل الكثير في هذه الحالة: ولا سيّما إلغاء الأسئلة إذا كانت غير 
مناسبة: أو إعادة التفكير في تصنيف بعض الأسئلة: أو التحدث بصورة منفردة مع الطلاب 
الذين أظهروا إجابات غير منطقية: وسنتعرّض لهذه المسألة بشيء من التفصيل في الفصل 
الرابع. 

Sai‏ الإشارة هنا إلى أن الهدف النهائي من تصحيح الاختبارء هو تقدير العلامة 
الحقيقية للطالب فيما يتعلق بالموضوع المقيس بأقصى درجة من الدقة؛ باستعمال المقياس 
الكامل أو المقياس المبسط. وإذا علمنا أنه لا يوجد قياس يمكنه تزويدنا ببيانات دقيقة عن 
الطالب» فحري بالمعلم أن يذهب بعيدًا عن الإجابة المرثية إلى جمع معلومات أكثر عن 
الطالب. 

إِنْ فكرة ذهاب المعلم إلى أبعد من فرز بسيط للاجابات الصحيحة وغير الصحيحة 


لتفسير علامة الاختبار» هي من أكثر الموضوعات المثيرة للجدل بين خبراء القياس. وقد 
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أوضح خبير القيامس التربوي ديفيد فرسبي David A. Frisbie(2005)‏ في كلمة أمام 
المجلسس القومي للقيامس أن المعلمين أخطأوا لعقود مضت باعتقادهم أنْ الثبات هومن 
سمات اختبار معين. وأضاف أن الاعتقاد الأكثر صحة هو النظر إلى الثبات بوصفه الطريقة 
التي تفسر بها العلامات. (لمزيد من النقاش بخصوص تعليقات فرسبي؛ انظر الملاحظة 
الفنية (4-3). تعني تعليقات فرسبي ببساطة Í‏ العلامات الرقمية للاختبارات ليست - 
بحدٌ ذاتها- موضع ثقة أبدّاء Gly‏ العلامات غير المنطقية تستدعي من المعلمين النظر 
بعيدًا عنها للحصول على تقدير أكثر دقة لعلامة الطالب الحقيقية. 


دقة هذه الطريقة في وضع علامات القياس الصفي 
ÓL‏ التساؤل المهم والمنطقي المتعلق بطريقة وضع علامات التقويم الموضحة في هذا 
الفصلء هو: ما مدى دقة هذه الطريقة؟ 


تصف المالاحظة الفثية )4—3( الؤازدة في الفضل السابق مفهوم LAN‏ بمزيد من 
التعمق. وباختصار, يمكن النظر إلى الثبات بوصفه مدى الدقة التي ÉS‏ علامات تقويم 
الطلاب في تقدير علاماتهم الحقيقية. ويحسب عادة معامل ثبات الاختبار الذي تتراوح 
دقته بين (0) و (1.0): حيث fh‏ )1.0( ثبانًا Ób‏ 


وللتحقق من دقة النظام الموضح في هذا الفصل» صحح خمسة معلمين اختبارات 
العلوم العشرة نفسها التي ناقشناها في بداية هذا الفصل. كان هؤلاء المعلمون على دراية 
ومعرفة بمحتوى الاختبارء شأنهم في ذلك شأن المعلمين الذين استخدموا نظام النقاط. 
لكل المجموعة الثانية من المعلمين (عددهم خمسة) استخدمت المقياس المبسط الموضح 
سابقًا في الشكل (8-3). وبذلك» رصد خمسة معلمين العلامات باستعمال نظام العلامات» 
iial‏ وم خم ملعي أكريق المقياس المبسط كي رصت د الاما وش سب Saline‏ 
ثبات (يشارإلية Late‏ بمعامل التعميم) للنظامين (النقاط: والمقياس المبسط). 


بلغ معامل الدقة لنظام النقاط 294. :في حين بلغ للمقيامس المبسط  .719‏ إضافة 
إلى ذلك» فقد تبين il‏ إذا قام معلمان - بصورة مستقلة- بوضع علامات اختبار لطالب 
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باستعمال المقيامس المبسط؛ Ola‏ معامل الثبات لمجموع التقديرين المستقلين سيصل إلى 
2. . وكذلك. إذا قام أربعة معلمين منفردين بوضع علامات اختبار لطالب» فإِن معامل 
الثبات لهذه التصحيحات الأربعة المستقلة عن بعضها بعضًا سيرتفع إلى 901. . وهي النتيجة 
نفسها التي توصل إليها مايكل فليشيك -Michael Flicek (2005a—2005b)‏ 

ولا شك في Gl‏ هذه النتائج مبشرة؛ لأنها تشير إلى أنّ قياسات المعلمينء في ظل 
ظروف صحيحة؛ قد تتمتع بدرجة ثبات متوائمة مع ثبات الاختبارات المقننة. ولتوضيح 
ذلك» نورد ما توصل Al‏ جيسون أوزيوزن )2003 Jason Osborne(‏ من ol‏ متوسط الثبات 
المحدد في مجلات علم النفس هو 83. . في حين ذكر 91 051.239 )1996( et al‏ 01.آ.أنّ 


الثبات النموذجي لاختبارات التحصيل المقننة يبلغ 85. مقابل 75. لاختبارات التحصيل 
غير armel‏ 


وتمان الدراسات الأولية أجريت باستغمال E‏ العيسل. طفن اهرت دراسات 
أخرى أنّ المقياس الكامل يقدم نتائج أفضل. يضاف إلى ذلك» أن هذه الدراسات تشير إلى 
أن المقياس الكامل يكون أكثر StL‏ ودقة حين تماد كتابته لتحديد جوافب معيثة لموضوعات 
القيامس التي تعطى العلامات: 2.0: 13.0 4.0 ولتوضيح ذلك. Jabs‏ الشكل (14-3) الذي 
يستعمل فيه المقياس لقياس القراءة من أجل الفكرة الرئيسة للصف الخامس. 


الشكل 14-3: 
مقياس علامات مكتوب لموضوع قياس محدد. 


الموضوع؛ مهارات اللغة. 


موضوع القياس: القراءة من أجل الفكرة الرئيسة. 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز الطالب ما تعلّمه عن طريق: 
العلامة 4.0 | © بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيّها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


بالاضاقة إلى علامة الأداء 3:0: يحقق الطالب نجاحًا جزئيًا في الاستنتاج 


salad Le والقطبيقاث يتجاوق‎ 
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في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصف يحدد الطالب نمطا رئيسًا في النص؛ مثل: 
٠‏ علاقات سببية» لكنها واضحة وضمنية. 

العلامة 3.0 | » تسلسل زمني معقدء لكنّه واضح وضمني. 
٠‏ مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 


. حبكات لقصة واحدة واضحة وضمنية. 


عدم وجود أخطاء رئيسة: أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات ومعرفة جزئية 


بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء أوإغفاله التفاصيل البسيطةء مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء رئيسة؛ ويغضل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة؛ مع وجود أخطاء رئيسة: وإغفال 
الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب Log‏ جزئيا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذلك بعضى الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
إظهار الطالب Lega‏ جزئيا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة مع المساعدة: 
وعدم إظهار Gl‏ فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 


عدم إظهار الطالب GI‏ فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 





a 


لاحظ أن عناصر محددة قد أضيفت إلى قيم العلامات: 4.0 3.0« 2.0. hy Lale‏ ما 
ورد في هذا الشكل هو مجرد مثال. وبوجه عام» يمكن استخدام العديد من المخططات 
لتعريف وتوضيح العناصر المحددة من قيم هذه العلامات. ضفي هذا المثالء تشير العلامة 
80 یاگائ محدين التالب أتواعا sauce‏ فن الأتماط النتظيمية؛ سواء C185‏ بضورة 
واضحة أوضمنية. وتشير العلامة 2.0 إلى قدرة الطالب على تحديد أنواع الأنماط التنظيمية 


نفسها إذا ذكرت بصورة واضحة في السياق. مع تعرضه للخطأ أو عدم الانتباه حين يشار 
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إليها (الأنماط) ضمنًا. أمَا العلامة 4.0 فتشير إلى أن لدى الطالب - إضافة إلى قدرت 
لى SUA BLM asus‏ إليها صر Syl a Bal‏ عل سين اسشتاجاك خاصة 
بهذه الأنماط والدفاع عنها. 


أعتقد OL‏ النموذج الموضح في الشكل 14-3 هو الأمثل لبناء موضوع القياس. ولأجل 
ذلك» يعرض الملحق «ب» موضوع قياس اللغة وآدابها لمستويات عدّة من الصفوف» بوصفه 
مشالًا Lale‏ تتبعه المدرسة أو المناطق التعليمية. أعتقد أيضًا S]‏ أحد أهم الخطوات التي 
يمكن للمدرسة اعتمادهاء تكمن في توضيح وتفسير كل موضوع قياس لكل مستوى صفي 
من خلال النموذج الموضح في الشكل الآنف الذكر. يذكر O‏ هذه الخطوة لا تتطلب تحديدًا 
صارمًا لمستوى الأداء المتوقع لكل موضوع قياس فحسب. بل تزود المعلمين بدليل واضح 
لوضع علامات التقويم. 
قضية معايير الأداء 

يمكن استعمال المقياس الموضح في هذا الفصل بفاعلية لتتبع تقدّم تحصيل الطلاب 
في موضوع القياس؛ شرط أن يكون ( المقياس) متفقًا مع الأعراف الحالية لإعداد التقارير 
المستثدة إلى المغابين أحد هذه الأغراف هو تحديد مغازير الأداء لتحصيل الطالب: ولسوم 
الطالع؛ فغاليًا ما يساء فهم معيار الأداء. 


انتشر هذا المصطاح بعد وروده في تقرير مجموعة تخطيط المعايير ومراجعتهاء الذي 
رضتة اللجنة الوطنية لأهداف الثعليم عام 1993م. يعرف هذا التقرير أيضًا yy ty‏ مالكوم 
نسبة إلى تشيرلي a‏ مالكوم (Shirley M. Malcom)‏ رئيسة مجموعة التخطيط» حيث 
رف pulas‏ الأداء بالاتي: «هل الجيد جيد Lea‏ يكفي5» .(how good is good enough)‏ 
وم تقر هتا الغريزعقدت مؤتمزات هي مخف أتحاء الولايات المتحدة الأمريكية 
لتعريف الأداء بدلالة أربع فئات. هي: متقدم . متقن» أفناسبي ‘ أقل من أساسي ) advanced,‏ 
(proficient, basic, below basic‏ .39-239 جذور هذا التقسيم إلى تقرير لجنة القياس 
الوطني للتقدم the National Assessment of Educational Progress:) ¢5 ul‏ 


James Popham (2003) alas من جانبه: یری خبير القياس التربوي جيمس‎ (NAEP 
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Oio‏ المربين في الولايات المتحدة الأمريكية يقومون- بصورة مضطردة - ببناء pulaa‏ أداء 
بناءً على الفثات التوصيفية المستخدمة من لجنة القيامس الوطني للتقدّم التربوي (NAEP)‏ : 
ويعقد الاختباردوريا برعاية الحكومة الفدرالية: تساعد نتاكج (NAEP)‏ على المقارنة بين 
أداء الطلاب المشاركين من الولايات المختلفة. وقد صنفت نتائج (NAEP)‏ منذ عام 1990م 
إلى أربع colt‏ هي: متقدم: متقن (pale)‏ أساسي؛ أقل من أساسي؛ وتستخدم معظم 
الولايات الأمريكية هذه التصنيفات بصورة مطابقة أومشابهة. فمثلاء إذا تقدّم طالب 
لامتحان على مستوى الولاية. مكوّن من 65 سؤالًا من نوع «اختيار من متعدد»؛ يمكن تحديد 
معايير الأداء لهذا الاختبار عن طريق تحديد عدد الأسئلة الصحيحة التي يتعين على الطالب 
الإجابة عنها بصورة صحيحة من هذه الأسئلة الخمسة والستين؛ حتى يُصئّف dh‏ متقدم: أو 
تحديد عدد الأسئلة التي ينبغي للطالب الإجابة عنها حتى يُصَنَّفِ ضمن فة الأداء المتقن: 
وهكذا». 


يمكن مواءمة المقيامس الكامل الذي عرضناه في هذا الفصل بسهولة ليتفق مع هذا 
التعريف. ولتوضيح ذلك als‏ الشكل 15-3 وستلاحظ أن المنطق المتبع في مخطط 
التصنيف إلى فئات واضح في الشكل تمامًا؛ إذ يعني الأداء المتقدم Gf‏ الطالب تجاوز ما 
aS‏ في الصف» وهذا ما توضحه القيمقان: 4.0: و3:5. كما يعني الأداء المتقن Sj‏ الطالب 
لم يخطى في العمليات والأفكار البسيطة والصعبة: أو أنه لم يخطئ في التفاصيل والعمليات 
البسيطة, وأنه أظهر معرفة جزئية بالأفكار والعمليات الأكثر صعوبةء ما يعني il‏ نال 2.5 
علامة» و3.0 علامات» وهكذا. 


we é 


وعلى الرغم من أن المنطق في الشكل 15-3 مباشر إلا GI‏ من المفيد تذكر أن 
اختيار «نقطة القطے» (cut point)‏ لكل مستوى elal‏ يتم عشوائيًا. وهنا يلاحظ بوفام 
E‏ 

«من وجهة نظري: LS‏ معابير الأداء مرنة: ولا يمكن معرفة ما تعنيه كلمة «أساسيء إلا بعد 

الاطلاع على وصف جيد لهذا المستوى من الأداء. فمثالًا. دعا قانون عدم إهمال Gi‏ طفل 

(No Child Left Behind—NCLB)‏ الولايات إلى تأسيس ثلاثة معايير للتحصيل الأكاديمي على 

الأقل (متقدم متقن؛ أساسي) . ووجوب إظهار الولايات - مع تقدّم الزمن- الزيادة الحادثة 


في النسب المنصوص عليها من الولاية ضمن فة «متقن» وما هو أعلى من ذلك» ولكنّه سمح لكل 
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ولاية بتحديد معنى «متقن» بطريقتها الخاصة. وعلى الرغم من العقوبات الصارمة التي تحل على 
المدارس التي فشلت في إيصال عدد محدد من الطلاب إلى مستوى «متقن» في اختبار (NCLB)‏ : 


إلا أنّ هناك lÉ gata Salud‏ في بعض الولايات بخصوص مستوى «الإتقان». 
أحد التفسيرات المفيدة لرسالة بوفام هي dil‏ يتعين على المدرسة أو المنطقة التعليمية 


وضع معايير أداء تعكس التوقعات المرتقبة من الطلاب التي تراها (المدرسة أو المنطقة 
التعليمية) منطقية وذات قيمة. ضمثلاء قد تقرر المدرسة أن فة «أقل من أساسي» تنتهي عند 


القيمة 1.5 بدلا من 1.0: أو عند 0.5 بدلا من 1.0. 


الشكل 15-3: 
مقياس العلامات الكامل المتكيف مع مستويات أداء التقويم الوطني PAE‏ الدراسي (NAEP)‏ 


إظهار الطالب فهما جزئيا لبعض التفاصيل والعمليات اليسيطة؛ وكذلك 
بعض الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًاء مع المساعدة. 
إظهار الطالب Legs‏ جزئيا لبعض التفاصيل والعمليات 
البسيطة مع المساعدة؛ وعدم إظهار Gl‏ فهم JIS BDU‏ 
والعمليات المعقدة. 
au] |‏ 0.0| عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
المرجع: -Marzano (2004 c) 5 315 Le‏ حقوق الطبع لمارزانووش ركاه Copyright © 2004 by Marzano & Associ‏ 
اة طبعت بإذن من المؤلف: اتسقوق (gages:‏ محفتوظة: 
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خاتمة 

في الوقت الذي قد نجد فيه من يعارض فكرة استخدام أسلوب النقاط لتصحيح 
التقويم» يترسخ نهج بديل يرتكز على منطق نظرية إجابة السؤال. وباستعمال هذا النهج. 
يحول المعلمون أنماط إجابات الطلاب إلى علامات على مقياس يبين تقدّم الفهم والمهارة 
في موضوع قياس محدد؛ حيث تستخدم النسخة المبسطة من المقياسس العلامة الكاملة 
فقط» وتسمح النسخة الكاملة من المقياس باستخدام أنصاف العلامات في التقويم» وبذلك 
يصبح المقياس أكثر دقة. 
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الفصل الرايع 


تصميم التقويم الصضي 


عرضنا في الفصل الثالث عملية وضع علامات للقياس تختلف عن نظام النقاط 

التقليدي. وفي ذلك النظام الجديد» استخدمت أنماط إجابات الطلاب لتحديد علامة كل 
sa‏ 3 
منهم عن طريق مقياس يمثل التقدم المتوقع لموضوع القياس. وسنبين في هذا الفصل 
طريقة تصميم تقويم يتلاءم مع هذا المنحى الجديد» وطريقة تخطيط المعلم لتقويم 
تكويني يستعمل طوال مدّة تصحيح الاختبارات. وبناء على التعميمات المبنية على الأبحاث 
التي نوقشت في الفصل الأول سيساعد هذا الفصل على وضع التعميمين: الثالث والرابع 
31 2 . 

موضع التنفيذ؛ ما يعني وجوب جعل التقويم الصفي تكوينيا ومتكررا. وسنبدا بقضية تخطيط 
التقويم في أثناء تصحيح الاختبارات مدّة محددة. 


تصميم نظام قياس تكويني 

يتعين على المعلم gh‏ الإجابة عن السؤالين الآتيين: ما عدد الموضوعات التي سيتم 
تناولها في زمن تصحيح الاختبارات وتسجيل العلامات؟ ما عدد القياسات المتعلقة بكل 
موضوع قياس؟ على سبيل المثال: سيتابع معلم العلوم - في الربع الأول من العام الدراسي 
aia -‏ طلاب الصف السابع في ستة موضوعات» هي: 

1. المادة والطاقة. 
القوة والحركة. 
التكاش LAL yyy‏ 
الاستغصاءات العلمية والتواضل. 
الأرض والعمليات التي تشكّلها. 
التكيف والاتكاليةء أو الاعتماد المتبادل في الحياة. 


a صن‎ ® WW 
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إذا افترضنا أن المدرسة أو المنطقة التعليمية قررت التركيز على موضوعات القياس 
هذه في الربع الأول من العام الدراسي ( تسعة أسابيع) i‏ فمن المحتمل؛ في هذه الحالة: أن 
يقر المعلم أيضًاء أو يطلب إليهء متابعة بعض موضوعات المهارات الحياتية: مثل: المشاركة 
الصفية؛ والعمل في مجموعات. وإنهاء العمل؛ والسلوك. وسنناقش هذه الموضوعات لاحقًا 
في هذا الفصل. 

برأييء إنَّ استخدام قياسات منفصلة لكل موضوع علمي لن يكون Sele al‏ كما 
أن استعمال القياسات المنفصلة لكل موضوع قد لا يتلاءم مع أسلوب تدريس المعلم؛ أي 
إن المعلم في الأسابيع الأولى من الربع الأول قد يشرح الموضوع الأول ( المادة والطاقة) ؛ 
وكذلك الموضوع الثاني (القوة «(AS pally‏ ومن المنطقي إجراء قياس للموضوعين Le‏ بدلا 
من قياس كل منهما على حدة؛ ورصد علامتين لكل قياس. 

لذاء يتضمن تخطيط نظام قياس في أثناء مدة تصحيح معينة. تحديد الموضوعات 
التي سيتم قياسهاء وموعد القيامسء وما إذا كان أي قياس محدد يشمل أكثر من موضوع. 
ومع dil‏ ليس من واجب المعلم تحديد القياس الذي سيستخدم لكل موضوع قياس في زمن 
التصحيح. إلا أنه يفضل إعداد خطة عامة «تقريبية» سريعة. 

يبين الشكل (1-4) خطة عامة لقياس الموضوعات العلمية الستة في فترة الأسابيع 
التسعة. وكما يظهر الشكل» GLb‏ المعلم يركز على الموضوع: الأول والثاني والثالث في 
الأسابيع الثلاثة الأولى. ويتعين عليه في أثناء هذه المدّة قياس كل موضوع مرتين. 


الشكل 1-4: 


مخطط عام لقياس ستة موضوعات قياس على مدى تسعة أسابيع. 


الموضوع 


|6 | 5 [ 4 [ 3 [ 2 [1 f | 
x x 
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في الأسبوع «pill‏ سيقيس المعلم الموضوعين: الأول والثاني عن طريق اختبار واحد 
لهماء أو اختبار منفصل لكل منهما. وفي الأسبوع الثاني. سيقيس الموضوعين: الثاني والثالث 
أيضًا باختبار واحد. أو باختبار منفصل لكل منهما. وسيقيس في الأسبوع الثالث الموضوعين: 
الأول والثالث. وفي الأسابيع الثلاثة اللاحقة سيقيس الموضوع: الرابع والخامس والسادس. 
ومرة أخرى سيقيس كل موضوع مرتين: وكما نلاحظ؛ Olè‏ المعلم سيقيس الموضوعات 
الستة جميعها في الأسبوع الأخير باختبار نهائي شامل. 

وغلى الرغم من Sl‏ هذا الشكل 1-4 flag‏ خطة قياس مدّة 9 أسابيع: إلا أن باستطاعة 
المعلمين تنظيم الموضوعات في وحدات تعليمية قد لا تمتد طوال مدّة التصحيح. 

قد يكون بنيامين Benjamin Bloom(1976) ash‏ شتی اول مق ETTER‏ السلوك 
لندى المعلمين حين لاحظ Sf‏ الظلاب أنجزوا 150 «وحدة تمليميةة Abunda‏ يمل كل متها 
7 ساعات من العمل المدرسي المباشر. وإذا افترضنا أن اليوم الدراسي مقسم إلى خمس 
حصص تعليمية: فقد يدرس الطلاب 30 وحدة في العام الدراسي gh)‏ 15 وحدة في فصل 
دراسي واحد). 

o > Soy‏ منحى الوحدات قابل للتخطيط بالطريقة الموضحة في الشكل 1-4: بحيث 
يكون من الطبيعي تجميع بعض الموضوعات Lae‏ لتشكيل وحدة تعليمية. فمثلًا : يمكن تجميع 
الموضوعات الثلاثة الأولى لتشكيل وحدة تعليمية على مدى (5 -4) أسابيع: وكذلك 
الموتوعات ASE‏ الأحيزة تعمكيل وحدة ألخرى مشابهة 

Lil‏ الحركة التي تكتسب شعبية في الولايات المتحدة فتدعو إلى إعطاء المدرسة. 
أو المنطقة التعليمية: حرية وضع قياسات لموضوعات قياس محددة: بحيث يتعين على 
المعلمين كافة استعمالها. وقد أيد هذا المقترح واستعمله كل من: لاري آينسورت: ودونالد 
فيجوت )2006 -Larry Ainsworth and Donald Viegut(‏ 

یشار إلى هذه القياسات أحيانًا ب «القياسات العامة» أو «معايير التقويم»» وهي تكون 
عادة في نهاية مدّة تصحيح الاختبارات (في نهاية الأسابيع التسعة؛ أونهاية الفصل). 
ولتوضيح ذلك؛ لنفترض أن لجنة مدرسية من معلمي العلوم صممت قياسات للموضوعات 
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العلمية الستة المذكورة سابقًا لتنفيذها في نهاية زمن التصحيح. حينئن . سيكون بمقدور 
المعلم الذي صمّم المخطط في الشكل 1-4 استعمال هذه القياسات اختبارًا نهائيا في أثناء 
الأسبوع التاسع بدلا من تصميم اختبار نهائي آخر خاص به. 


thajyal 3 عد‎ gibas هذه :الماريقة‎ jad 


+]مكانية BL ail‏ علي ag tall‏ الذين يدزسون هذه الموضوغات على استخدام 
الاختبار النهائي نفسه؛ ما يعني Lager cogil‏ سيستعملون نظام التصحيح والعلامات 


- تأكيد ما سبق ذكره في الفصل الثالث من أن اتفاق معلمين على وضع علامات 
للقيامس باستعمال النظام الموضح في الكتاب. سيفضي إلى ارتفاع ثبات العلامات 
المشتركة للمعلميّن الاثنين ga)‏ حدود .82). وبناءً على ذلك» إذا وضع معلما العلوم 
منفردين علامات كل من الاختبارات النهائية بصورة مستقلة. وحسبت العلامة النهائية 
للطالب من معدل العلامتين المستقلتين: فان ثبات العلامتين مجتمعتين سيرتقي إلى 
ذرجة تبات يعض الاختبارات الرسمية نافيك عن ية أن التصحيح المشترك يعد مق 
أقوى أشكال التطوير المهني المتاح للمعلمين. وباختصارء فقد تكون عمليات التصحيح 
المشتركة لموضوعات القياس إضافة مهمة إلى نظام التقويم التكويني الموضح في هذا 
الكتاب. 


قياسات من تصميم المعلمين 

ما إن يفرغ المعلمون من إعداد مخطط القياس» حتى يبد أو ببناء القياسات Le)‏ 
عداء tally‏ القياسات العامة التي صمّمتها المدرسة أو المنطقة التعليمية). ولا يشترط 
الانتهاء من بناء هذه القياسات قبل بداية الوحدة؛ أوزمن تصحيح الاختبارات. وقد لاحظت 
طوال ستوات عدة أن المعلمين يحض رون قياساتهم عادة قبل أسبوع أو أقل من الوق 
daaa‏ 
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وكما أوضحنا في الفصل الثالث. Sla‏ القياس المثالي يتضمن ثلاثة أنواع من الأسئلة 
أو المهمات: 
ه أسئلة النوع الأول التي تعالج تفاصيل وعمليات بسيطة Cod‏ للطلاب. 
ه أسئلة النوع الثاني التي تعالج الأفكار والعمليات الأكثر صعوبة على 
PENA‏ 
٠‏ أسئلة النوع الثالث التي تتجاوز ما تم تعلّمه في الصف. 


لاحظ É‏ الأنواع الثلاتة استخدمت مصطلح «أسئلة» و «مهمات» وقد استخدمتها 
بالتناوب خلال عرضها في هذا النص. وعلى الرغم من إشارة مصطلح «سؤال» إلى 
نمط الاختيار من متعددء أو ملء fl pall‏ أوصحيح/ خطأء أو الأسئلة القصيرة: إلا LÉT‏ 
جميعًا شائعة الاستخدام. وفي المقابل؛ يشير مصطلح «مهمة» إلى جمع معلومات مترابطة 
وأكثر صعوبة من الطالب» id‏ مستوى تحصيله في موضوع معيّن: مثل: المهمات الأدائية: 
والعروض التقديمية؛ والأسئلة الموجهة من المعلمين بصورة غير تقليدية. 

ولقد وجدت GI‏ بإمكان المعلمين بناء أسئلة ومهمات لكل واحد من الأنواع الثلاثة 
بصورة تلقائية. ولتوضيح ذلك. لنفترض أنّ معلم العلوم للصف السادمس يريد بناء 
تقدير لموضوع القياسس «التكاثر والوراثة». يتطلب بناء النوع الأول من الأسئلة لهذا 
الموضوع: قيام المعلم بطرح السؤال الآتي والإجابة عنه: ما العمليات والتفاصيل 
الأساسية التي يتعين على الطالب فهمهاء أو القيام بها بسهولة إذا كان منتبهًا في 
الصف؟ لعلاج هذا الموضوع تحديدًاء قد يقرر المعلم GI‏ بإمكان الطلاب AALS‏ فهم بعض 
العمصطلحات الأساسية التي درست في الصف. وقد يبتكر أسئلة بسيطة من النوع الأول؛ 
مثل: 

وضح - بإيجاز- المقصود بالمصطاحات الآتية: 

1. الوراثة. 


sAN .2 
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3. التكاثر الجنسي. 
4. التكاثر اللاجنسي. 
ف الوحد#الووافية (uel!)‏ 


وعلى الرغم من SI‏ كل مصطلح fer‏ فكرة معقدة: Gi‏ المعلم يريد فقط معرفة إذا 
كان لدى الطلاب Lele Liga‏ لهذه المصطلحات أم لا. 


ولبناء النوع الثاني من الأسئلة لهذا الموضوع؛ يتعين على المعلم أن يسأل ويجيب عن 
هذا السؤال: ما العمليات والأفكار التي تَعَدَ أكثر صعوبة وتعقيدًاء ويتعين على الطالب 
فهمهاء أو ا لقيام بها بسهولة إذا كان منتبها في الصف؟ قد تكون هذه المعلومات أكثر 
صعوبة؛ LY‏ أوسع نطافًاء وأقل وضوحًاء أو أنها مكونة من عدّة أجزاء. لعلاج هذا الموضوع 
تحديدًا؛ يمكن للمعلم أن يسأل الآتي: 

وضح ماذا يمكن أن يحدث لحقل من الأزهار إذا ماتت معظم الطيور والحشرات: ولم تستبدل أي 


طيور وحشرات أخرى Sle‏ 


OL‏ المعلومات التي تعالجها أسئلة النوع الثاني هي من أكثر الأسئلة صعوبة؛ LB‏ تتجاوز 
Soil‏ » البسيظ للمفردات الغتمية. Aula My‏ عن السؤال ISN‏ الذكر: يين على الطالب 
فهم Si‏ النباتات الزّهرية تتكاثر تكائرًا جنسياء لكثها تعتمد على الطيور والحشرات لنقل 
اللقاح من زهرة إلى أخرى. لذاء فهي تعتمد على الطيور والحشرات لبقائها. فإذا نقص عدد 
الطيور والحشرات في حقل ما إلى ما دون مستوى معين» Ola‏ بعض هذه النباتات ستموت. إن 
هذا الفهم «توليدي» بطبيعته» ويتطلب من الطلاب توليد المعلومات, وهي fied‏ — في هذه 
الحالة- في السؤال الآتي: ماذا سيحدث إذا نقص عدد الطيور والحشرات بصورة كبيرة؟ 
لبناء هذا النوع من الأستلةء يتعين على المعلم مناقشة الطلاب في حقيقة أن النباتات 
الزهرية تتكائر جنسياء ومن دون أن تكون في المكان نفسه؛ وذلك لاعتمادها على الحشرات 
والطيور في نقل حبوب اللقاح. من هناء فإنْ الطلاب المهتمين ( المنتبهين) في الصف 
سيتمكنون من الإجابة إجابة صحيحة عن هذا السؤال على الرغم من il‏ يتطلب أكثر من 
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ولبناء النوع الثالث من الأسئلة؛ ينبغي للمعلم طرح السؤال الآتي والإجابة عنه: 
ما التطبيقات والاستدلالات التي يمكن للطلاب القيام بها إذا تجاوزوا ما شرح في 
الصف؟ لعلاج هذا الموضوع تحديدًاء يمكن للمعلم تكليف الطلاب بالإجابة عن الأسئلة 
الآتية: 

- وضح الفرق بين الصفات الموروثة والصفات المتأثرة بالبيئة. 

gaa -‏ هذه الصفات الموروثة والضفات البيكية. 

- لماذا تعتقد Gf‏ سلوكك متأثر بالصفات الموروثة على نحو أكثر منه للصفات البيئية؟ 

لمهمات النوعين: الثالث والثاني من الأسئلة في هذا المثال خصائص متشابهة عن 
النباتات الزهرية. وهو أمر يتطلب من الطلاب تحديدً توليد معلومات تتضمن في هذه 
العا Thal‏ محدده على الصفات الموروفة والبيقية. Ll‏ القرق ريثهبا؛ hed‏ صديدة بان 
النوع الثالث من المهمات يتعدى حدود ما تعلّمه الطالب في الصف فقد طلب إلى الطلاب 
تطبيق فهمهم للصفات الموروثة والبيئية على سلوكهم الخاص. وهذا لن يصتف ضمن النوع 
الثالث إذا كان المعلم قد طلب إلى الطلاب تطبيق ما شرح في الصف على سلوكهم. وهكذا: 
Sa‏ السمة الحاسمة للنوع الثالك من المهمات. تكمن في أنها تمل استنتاجات وتطبيقات 
جديدة تمامًا لمعلومات لم يشر ليها في الصف. 


خلاصة القول: il‏ يمكن تصميم الأنواع الثلاثة من الأسئلة دون ترتيب وبصورة عفويةء 
وهي ببساطة قيام المعلم بطرح الأسئلة الآتية والإجابة عنها بخصوص موضوع القياس: 

. ما التفاصيل والعمليات الأساسية التي يتعين على الطلاب فهمهما أو القيام بها 
بسهولة إذا كانوا منتبهين في الصف 

ه ما الأفكار والعمليات التي تعد أكفر تعقيداء التي يتعين على الطلاب قهمهما أو 
القيام بها بسهولة إذا كانوا منتبهين في الصف؟ 

o‏ ما الاستنتاجات والتطبيقات التي يمكن للطالب التوصل إليها وإتقانهاء حتى لو 
تجاوزت ما شرح في الصفة 


على الرغم من أن نهج تصميم الأنواع الثلاثة من الأسئلة يبدو جيدًا وعفوياء إلا أنه 
يمكن تصميم أسثلة أكثر فاعلية بالتعمق أكثر في فهم اختلاف تصنيفات المعارف. 
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وفيما يأتي ثلاث cilia‏ من الموضوعات المعرفية التي يمكن بها عرض أنواع الأسئلة 
الثلاثة: ومهام كل بند منها. نود الإشارة هنا إلى أن أنواع موضوعات المعرفة الثلاثة هي: 
المعلومات» والعمليات العقليةء والعمليات النفسية. 


المعلومات 

الفئة الأولى من موضوعات المعرفة هي المعلومات» ويشار إليها بالمعرفة التصريحية 
declarative knowledge)‏ ). ولتوضیح ذلك» ats‏ موضوع المعرفة الآتي الذي a‏ 
معلومانيا sasila;‏ 

proper and improper ) الرياضيات: خصائص الكسور الفعلية وغير الفعلية‎ ٠ 

. (fractions 

-(®Bernoulli principle) العلوم: سينا برنولي‎ o 

٠‏ فنون اللغة: خصائص الأنواع المختلفة من النصوص الأدبية. 

ه العلوم الاجتماعية: الوقائع الرئيسة في الحرب الأهلية الأمريكية. 

« الرياضة والصحة: تحديد ملامح الإدمان. 

٠‏ الفثون: النوتة الموسيقية: 

ie‏ التكتؤلوحياة أجؤاء التحاموب:. 

« اللغات الأجنبية: مفردات أنواع الكتابات الأدبية. 
النوع الأول من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالمعلومات 

تتضمن المعلومات التي تتمحور حولها أسئلة ومهمات النوع الأول التفاصيل الأساسية 
لموضوع القياسس. وللتفاصيل الأساسية أشكال Se‏ منها: المفردات ( المصطلحات) : 
1( مبداً برنولي (Bernoulli principle)‏ هو أحد موضوعات علم حركة السوائل: وينص على الآتي: «يقل ضغط المائع المثاليء 
كالهواء مثلاء إذا زادت سرعته. ويرتفع كلما انخفضت سرعته؛ أي Sl‏ العلاقة بين ضغط السائل وسرعته علاقة عكسية». طور هذا 
القانون عالم الرياضيات السويسري دانيال برنولي (Daniel Bernoulli's)‏ في القرن الثامن عشر الميلادي. وقد استخدم قانونه في 
تصميم أجنحة الطائرات؛ إذ يعطى الجناح انحناءة عند سطحه العلوي تجعل الهواء ينساب عليه أسرع منه عند السطح السفلي 
Lind!‏ وبالتالي يكون ضغط الهواء أقل في السرعة العلياء فيزيد ضغط الهواء أسفل الجناح عنه فوق الجناح: ويؤدي ذلك إلى رفع 
الطائرة نحو الأعلى. ela‏ 
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والحقائقء والتسلسل الزمني (انظر الشكل 2-4). تستند هذه المعلومات إلى وجهة 
نظ رتعلمية, وهي ليست g Laa pce‏ بطبيعتها. حلى سبيل المشالء قان الشخصبية 
الخيالية لروبن هود Hood)‏ 10612) في الأدب الإنجليزي التي ظهرت أول مرة في بدايات 
القرن التاسع عشرء لا تفيد الطالب في استنتاج معرفة جديدة: ولا توحي أن بإمكانه فعل 


ذلك. 


وعادة ما يظين الظلاب ممرهتهم بالتغاصيل عن jhe‏ التذكردواسكدعاء:المعلومة. 
فمشللاء السؤال الآني هوس ؤال معرفة قد يسأله المعلم لتقويم معرفة الطالب بخصوص 
معركة الامو :(Battle of the Alamo)‏ 


ضع إشارة (x)‏ إزاء الأشخاص الذين شاركوا في معركة ألامو: 


-(Sam Houston) سام هيوستن‎ 

. (David Davy» Crockett) ديفيد كروكيت‎ 

(Jim Bowie) جيم بوي‎ 

. (Daniel Boone) دانيال بورن‎ 

. (Lt. Col. William Barret Travis) تارفيس‎ curb الكولونيل ويليام‎ 
. (Capt. George Kimbell) الكابتن جورج كمبل‎ 

-(Col. James Fannin) ¿pla الكولونيل جيمس‎ 

. (Kit Carson) كيت كارسون‎ 


يمكن للمعلم أيضًا أن يسأل عن المعلومة نفسها بطريقة أخرى: 


اذكر أسماء الأشخاص المهمين الذين شاركوا في معركة ألامو. 


1) سميت هذه المعركة بهذا الاسم نسبة إلى حصن آلاموء وقد نشبت عام 1836م بين الجيش المكسيكي وميليشيا انفصالية 
من المستوطنين الأمريكيين الذين أعلنوا انفصالهم عن المكسيك. وبعد حصار دام 12 يومًاء استطاع الجيش المكسيكي بقيادة 
الجنرال أنطونيو لوبيز دي سانتا آنا القضاء على القوة المدافعة في آلامو ( الواقعة في مدينة ساق أتتونيوحاليًا): مما SL ttl peed‏ 
الأمريكي سام هيوستن على التراجع» لكنّه فاجأ المكسيكيين في أثناء احتفالهم بالعيد» فوقع الجنرال سانتا آنا في الأسر. وقد أجبر 
هذا الأخير على الاعتراف باستقلال تكساس» لكن الحكومة المكسيكية لم تعترف بهذا الإعلان. بعد ذلك: أعلنت جمهورية تكساس. 


واختير هيوستن رئيسا لهاء وقدمت تكساس طلبًا للانضمام إلى الاتحاد الفدرالي الأمريكي: لكنها لم تقبل إلا عام 1845م. ela‏ 
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النوع الثاني من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالمعلومات 
تتضمن المعلومات التي تتمحور حولها أسئلة ومهمات هذا النوع بعضن المبادئ 
والتعميمات المتعلقة بموضوع القياس (انظر الشكل 3-4). 


5 4 3 wet 
وبحكم التعريف» تعد المبادئ والتعميمات اكثر تعقيدا من التفاصيل الاساسية؛ ذلك‎ 
مصدر استنتاج بطبيعتهاء حيث إن التعميمات تولد التخمينات.‎ Leii 


الشكل 2-4: 
التفاصيل الأساسية لموضوع القياس. 





المفردات (المصطلحات): هي نوع شائع من التفاصيل الأساسية. والذي يحكم استخدامها مفردات 
لغوية هوكيفية التعامل معها في أثناء التدريمس. فعلى سبيل المثال؛ تُمَدٌ كل من: الوراشة: والذرية: 
والتكأشر الجنسيء والتكائر أللاجنسبيء والجين (وصدة الوراة) معلومات معقسدة: تكن كلا مها يمل 
مصطلحًا Lagi‏ وشي هذه الحالة: يتوقع من الطالب إظهار فهم دقيق لمستوى معرفي بسيظ, لا معرفة 
الحقائق: هي نوع من المعلومات المعرفية التي تعالج التفاصيل المتعلقة بأشخاص معيّنين: وأماكن: وكائنات 
حية. وكائنات غير de‏ ومناسبات: وأسباب لمناسبات خاصة. 
© صفات بعض الأشخاص الحقيقيين أو الخياليين: 
۰ نيل آرمسترونغ :Neil (Armstrong)‏ هو أول مَنْ al‏ برحلتين مأهولتين على متن سفينتي فضاء 
ضمن برنامج (جيميني 8( Gemini)‏ 8( عام 1966م: ثم سار على القمر عام 1969م ضمن 
مهمة ابولو 2 -(Apollo II)‏ 
۰ تشارلز ديكنز :(Charles Dickens)‏ هو صاحب كتاب ديفيد كوبر فيلد: الذي يحوي Barla‏ 
حياته الخاصة. 
o‏ خصائص بعض الأماكن المحددة؛ 
٠‏ ارتفاع مدينة دينفر (Denver)‏ في كولورادو: يبلغ ارتفاع هذه المدينة 5280 Lasa‏ عن سطح 
Rl‏ 
. صفات بعض الكائنات الحية + 
o‏ حصان سباق سي بسكوت: inwrsy SE (Seabiscuit)‏ الحصان مهما للكثيرين في زمن الركود 
الاقتصادي؛ GY‏ فاز بالبطولة على الرغم من إصابته. 
© صفات بعض الكائنات غير الحية: 
© حجر رشيد: (Rosetta Stone)‏ ساعد اكتشاف هذا الحجر المؤرخين على فهم ول الكثير من 
فقرات الإنجيل. 
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ه٠‏ صفات بعض الأحداث الخاصة: 
© الهجوم على مدينة نيويورك في 11 سبتمبر عام 2001م: أوقع هذا الهجوم أمريكا في صراع مع 
الازهاب مده وة 
ه٠‏ أسباب بعض الأحداث الخاصة: 
e‏ حزب الشاي في بوسطن: حرض هذا الحزب المستعمرين الأمريكان على تحدي القوانين البريطانية 
وإعلان الاستقلال. 
التسلسل الزمني: هو أحداث وقعت بين زمنينء مثل تسلسل الأحداث التي حصلت في الفترة بين اغتيال 








(كيندي 22) نوفمبر 1963م ( ودفنه 25) نوفمير1963م. 


وبوجه عام يتعين على الطالب الذهاب إلى sal‏ هن الضرف أو التذكر إذا أراد ika‏ 
الشعميمات أو المبادئ: وفهمها جيدا؟إذ يتعين عليه أن يكون قادرًا على ذكر الأمثلة والقيام 
بالتوقعات. لذا Sa‏ تذكر الطالب Lage‏ برنولي Se‏ لايعني أنه يفهم هذا المبداً . قفهم هذا 
gall‏ | يتطلب قدرة على التنبؤ بدقة لما سيحصل في موقف ما . وبذاء ١‏ فإن الطالب الذي يفهم 
مبدأ برنولي يملك قدرة على التنبؤ الدقيق يق بأي تصاميم جناحي الطائرة الذي سينتج Si Las‏ 


الشكل 3-4: 





التعميمات والمبادئ المتعلقة بموضوع القياس. 
التعميمات: هي عبارات يمكن تضمينها Abel‏ مثل: «يظهر القادة العظماء في أوقات الشدة». تعد هذه 
العبارة نوما من التعميمات. Lae‏ بأنّه من السهل خلط بعضى أنواع التعميمات ببعض أنواع الحقائق. ففي 
الوقت الذي aed‏ فيه التحعائق خصاقض القشخاض محددين. of‏ أماكن.أو اشواء ais‏ أو أضياء Mae gad‏ 
أوعموادث» قحد د اليم ات خضائص قات الأنواع تشه امن المعلومات» Sha‏ هد عيارة؛ «كان خرش 
الضرائب من دون تفسير أحد أسباب حروب الثورة»» معلومات حقيقية. Lal‏ المعلومات المتعلقة بأسباب 
الحرب بوجه عام فهي تعميمات. 
© صفات فئات أشخاص حقيقين أو خياليين: 

© عاتب المستمعرات الأمريكيّة الأول ASN‏ سخ السعويات: 

۰ تضمنت أساطير العديد من الثقاقات حكايات عن حيوائات شبيهة بوحيد القرن: 
o‏ صفات فنات من الأماكن: 

Nua ٠.‏ الجريمة في Stal‏ الكزرى Badia‏ جد 
o‏ صفات أنواع من الكائنات الحية: 

٠‏ كلاب «الجولدن ريتريفر» جيدة للصيد. 
o‏ صفات كائنات غير Aue‏ 


o‏ تختلف سلاسل الجبال في أنحاء عدة من أمريكا من حيث: الارتفاع» والطبيعة الطبوغرافية. 
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© صفات أنواع الأحداث: 

o‏ تخطق الرلآزل من حيك: Bang Badd‏ الحدوث. 
ه٠‏ صفات أنواع من العلاقات السببية؛ 

« ينتج المطر الحمضي من وجود الملوثات الصناعية غير المراقبةء في ظروف جوية خاصة. 
. صفات المستخلصات: 

ه تحظى الواجبات بأهمية في معظم المجتمعات. لا كلها. 
المبادئ: هي نوع من التعميمات الخاصة بعلاقات السبب والنتيجة. نتشابه المباديٌ مع التعميمات» في Ug‏ تم عبارات يمكن ذكر 
أمثلة عليها. GSI‏ المبادئ تميل إلى التنبؤ بما يمكن حدوثه في وضع محدد. والجملة SSAI‏ مثالا على المبدأ:«ازدياد سرطان 
الرئة عند النساء يتناسب glo‏ مع زيادة عدد النساء المدخنات». حين يدرك الطلاب خصائص هذا المبدأ يمكنهم القيام ببعض 
التوقعات» مثل: إذا عرفت نسبة الزيادة في عدد النساء المدخنات» فيمكن حساب عدد النساء اللواتي قد يصبن بسرطان الرئة. 





وبوجه sale‏ تكون استلة النوع الثاني ومهامه على صورة اسئلة مفتوحة النهاية وغير 
محددة الإجابة. فقد يطرح المعلم السؤال الآتي - ملا - للاشارة إلى تعميم مفاده Gl‏ 
غشاء الخلية اختياري النفاذية: 

توصلنا في أثناء الحصة الصفية إلى أن لغشاء الخلية نفاذية انتقائية: فهو يسمح لبعض المواد 

بالمرور من خلاله ويمنع أخرى. اذكر مثالا واضحًا ومحددًا لمواد يسمح غشاء الخلية لها بالنفاذ» 


ومواد أخرى لا يسمح لها بذلك» مع بيان السبب. 


النوع الثالث من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالمعلومات 

Les‏ سايقًا أن آم اتب الخالك ومهامه تجارز ما شرع هي الصش: حي طب 
إجابة السؤالين: الأول والثاني الاستدلال بصورة صحيحة, وذلك خلامًا للنوع الثالث من 
الأسئلة. وإحدى طرائق بناء الأسئلة والمهمات المتعلقة بمعلومات النوع الثالث. هي استعمال 
الخطوات المعرفية الموضحة في الشكل 4-4. Mie‏ يستطيع المعلم الذي قدم معلومات 
عن alui‏ المتساوي والاتفسام الاختزالي (المتصف)» وضع سؤال يتضمن مقازثة بين 


الانقسامين من حيث أوجه الاختلاف والتشابة. 


يمك قا هماك التصتيف جسهولة] ذا زو الظالاف وسجسرهة من المعلوننات التخاسة 
بالموضوع. لتفترض — مشلا - أن معلم القن قد شرح المفاهيم الآتية للطلاب: التد اخل. 
الإضافة إلى المنحوتات. التظليلء الإزالة. تفاوت الحجم» تدرج الألوانء خلط الألوان. 
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المنظور. في هذه الحالةء يمكن بناء مهمة من النوع الثالث» بطلب المعلم إلى الطلاب 
تصنيف القائمة إلى فثتين أو AST‏ ثم شرح قواعد فروع الفئة وسبب وضع بند ما تحت 
فئة معينة. وفي واقع الأمرء يعتمد تكوين الاستعارات على إقامة روابط بين المعلومات التي 
لاييدوترابطها واضحًا. فإذا قلنا: «الحب وردة»؛ فإن المعنى الظاهري» لا يوحي بوجود أي 
صلة بين الحب والزهزة. ولكنء يمكن إيجاد رابط بينهما على المستوى التجريديء فكل 
منهما جذاب» وکل Lagia‏ يسبب الألم. 


الشكل 4-4: 
العمليات المعرفية المتعلقة بالأسئلة والمهمات من التوع الثالث. 





المقارنة: هي عملية تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين الأفكار أو الأشياء. وفنياء تعني فقط ذكر أوجه 
التشابه» في حين تعني المقابلة تحديد أوجه الاختلاف. ومع ذلك» يستعمل العديد من المربين مفهوم 
«المقارنة» في الحالتين. 

التصنيف: هوعملية وضع الأشياء في مجموعات متشابهة LAS‏ لخصائصها. 

تكوين الاستعارات: هوعملية تحديد نمط عام أو old‏ يصل بين معلومات Y‏ تبدو مترابطة yali‏ أو 
حرفيًا. 

تكوين التشبيهات: هوعملية تحديد العلاقة بين مجموعتين من الأشياء؛ أي تحديد العلاقة بين العلاقات. 


تحليل الأخطاء: مو عماية تحدين الأخطاء وتصحيحهاتيعا للمعلومات المقدمة أو المطبقة: 


لبناء مهمات من هذا النوع تتضمن استعارات: يمكن للمعلم أن يسأل الطلاب 
وصف أوجه التشابه غير الظاهري بين عنصرين: كبيان أوجه التشابه بين الخلية 
والمصنع. 

تتضمن أسئلة التشابه أيضًا تحديد العلاقة بين العلاقات» وهي تأخذ الشكل (أ) 
بالنسبة إلى (ب). مثل (ح) بالنسبة إلى (د). فيمكن لمعلم العلوم - مثلًا- تكوين أسئلة 
تشابه على النحو الآتي: 


وضح ما يأتي: 


٠‏ الأكسجين للانسان مثل ثاني أكسيد الكربون للنبات. 
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٠ه‏ النواة للذرة مثل مركز الأرض للأرض. 

٠‏ نظرية نيوتن للقوة والحركة مثل مبداً برنولي لضغط الهواء. 

وبدلًا من ذلك» فقد يتطلب النوع الثالث من الأسئلة والمهمات قيام الطالب بتكوين 
التشبيه الخاص به مقابل شروح يقدمها المعلم» كما يتضمن تحليل الأخطاء تعريف وتوضيح 
غير الصحيح في المعلومات. ولتوضيح ALIS‏ لنفترض Gi‏ المعلم قدّم معلومات وحقائق 
عن علاقة الشمس (Sb‏ عندئذ» فإِنّه يستطيع بناء مهمات تحليل الخطأ على النحو 
الآتى: 

تعلم سارة Lil‏ على الأرجح ستصاب بحروق إذا تعرضت للشمس في الفترة الممتدة بين الساعة 

)00:11 — 00:1 ظهرًا ): فقامت بسؤال ست من صديقاتها عن سبب ذلك. حدّد الإجابات غير 

الصحيحة في ما يأتي: Unset! HES‏ في كل منها: 


الإجابة الأولى: LÉ‏ نكون أقرب إلى الشمس في فترة الظهيرة مقارنة بفترة الصباح أو 
المساء. 


الإجابة الثانية: تتسبب شمس الظهيرة بحروق أكثر مما تسببه شمس الصباح أو شمس 
المساء: 

الإجابة الثالشة: عندما تسقط أشعة الشمس بصورة عمودية ومباشرة على السطوح؛ تتلقى 
أجسامنا طاقة أكثر مما تتلقاه عند سقوطها بصورة غير مباشرة على السطح. 

الإجابة الرابعة: حين تكون الشمس في كبد السماء مباشرة؛ Ola‏ أشعتها تمر عبر كمية من 
الهواء أقل Les‏ تمر به عندما تكون في موقع أخفض من السماء. 

الإجابة الخامسة: الهواء أكثر Lins‏ وقت الظهر منه في أي وقت آخر من النهار. 

الإجابة السادسة: الأشعة فوق البنفسجية هي المسؤولة عن حروق الشمس. وتكون أكثر قوة 


فى هذه الساعات. 


مجمل القول. تركز أسئلة النوع الأول ومهامه المتعلقة بالمعلومات على التفاصيل 
الأساسية؛ مثل: المصطلحات. والحقائق» والتسلسل الزمني» ويركز النوع الثاني على 
التعميمات والمبادئ» في حين يتطلب النوع الثالث الاستنتاج والتطبيق الذي يتجاوز ما شرح 
في الصف. ويتطلب النوع الثالث أحيانًا المقارنة؛ والتصنيفء والاستعارات» والتشبيهات: 
وتحليل الخطأ. 
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العمليات العقلية 

الفكّة آلثانية هي محتوى المادة هي العمليات العهلية: آلتي تمرف بأنها معرقة إجرائية 
مقابل معرفة أو معلومات تصريحية. ولبيان الفرق بين المعرفة التصريحية والمعرفة 
الإجرائية: يقول عالما النفس روبرت سنوء وديفيد لوهمان Robert Snow and David‏ 
ola Lohman(1989)‏ التمييز بين AB peal‏ التضريحية والمعرفقة الآجرائية» أومقرفة 
المحتوىء أو المعرفة العملية؛ هومن أهم الأسس التي تتعلق بتوجيه الممارسات التعليمية». 
من جانبه؛ وصف tle‏ النفس جون توخ )1983( John Anderson‏ البناء الأساسي 
للمعرفة الإجرائية بصيغة العبارة الشرطية «إذا كان- عندئذ (IF-THEN)‏ التي يشار 
إليها بأفكار (شبكة الإنتاج). ويوضح المشال الآتي جزءًا صغيرًا من شبكة الإنتاج لعملية 
عقلية هي الطرح المتعدد الأعمدة: 


س1: 
أ. إذا كان الهدف هو الطرح المتعدد Basel‏ 
ب. aie‏ ابدأ الطرح بالعمود أقصى اليمين. 


2a 

أ. إذا سجل جواب في هذا العمودء وكان هناك عمود إلى شمالهء 

ب. iade‏ ابدأ الطرح بالعمود إلى الشمال. 

فن 

أ. إذا كان الهدف هومعالجة العمودء ولا توجد خانة في آخره؛ أو كانت الخانة صفرًاء 

ب. Bade‏ سجل الرقم الأعلى بوصفه الجواب. 

تستخدم شبكات الإنتاج هذه من قبل علماء الذكاء الاصطناعي لبرمجة الحواسيب 
بهدف محاكاة الفكر الإنساني. ومع Lgl‏ ليست مصممة كأدوات تعليمية؛ Sla‏ المثال يبين 
الطبيعة الأساسية للعمليات العقلية بوصفها سلسلة من الخطوات التي تنتهي بمنتج. وفي 
هذه الحالةء Ola‏ المنتج هو جواب مسألة عملية الطرح المتعدد الأعمدة. 
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للوهلة الأولى: قد ينظر بعض المربين بصورة سلبية إلى هذه الطريقة في الحكم على 
العمليات العقلية؛ LEY‏ توحي بوجود طريقة واحدة فقط للقيام بالعملية ily‏ يجب تدريس 
هذه العمليات بطريقة موحدة. وفي الحقيقة: Ola‏ الأمر ليس كذلك؛ إذ يخبرنا علماء النفس 
المعرفي أن العمليات العقلية تتضمن سلسلة من الخطوات. وأنّهِ يشار إلى الخطوة الأولى ب 
«المرحلة المعرفية» )1967 (Fitts & Posner,‏ . وفيهاء لا يستطيع المتعلمون - حقيقة- 
أن يؤدوا العمليات بطريقة فاعلة؛ ولكن تكون لديهم فكرة شاملة عن الخطوات. فقد يشرح 
المعلم هذه الخطوات bal‏ أو يقوم الطلاب ببناتها بأنفسهم عن طريق التجربة والخطأ. 
وكلا النهجين مقبول؛ على الرغم من اعتقاد بعض علماء النفس أن لدى المعلمين تحيز 
جائر يفضل نهج الاكتشاف على عرض الخطوات أو شرحها للطلاب. 

وبالتفاضي عن كيفية تمرف الطلاب الفهم المبدئي للخطوات المتضمنة في 
الإجراءات؛ GLa‏ هذه الخطوات تتغير وتعدل في المرحلة التالية من التعلّم «مرحلة الربط». 
في هذه المرحلةء يتم تعرّف الأخطاء في الخطوات الأولى وحذفها أو استبد الها بخطوات أكثر 
فاعلية. حتى لو كانت تخلومن أي أخطاء. إلا أن الطلاب قد يستبدلون بها مجموعة خطوات 
أكثر تناغمًا مع خلفيتهم المعرفية. Lal‏ المرحلة الثالثة «مرحلة الاستقلالية» فتتضمن تهذيب 
الخطوات إلى الحد الذي يتيح تنفيذها بقليل من التفكير. 


النوع الأول من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالإجراءات العقلية 

يركز هذا النوع من الأستلة والمهام عادة على الإجراءات ذات الخطوات المباشرة 
التي تفضي إلى النتيجة بقليل من التغييرات أو من دونها. He‏ عندما تنفذ الإجراءات 
المقلية لعملية الطرح المتعدد الأعمد 5 بص وزة صحيحة pli‏ جؤاب صحيح واحده يتاك ر أن 
محور العمليات العقلية من النوع الأول من الأسئلة والمهمات» يتركز على قواعد أحادية, 
خو اتات وخا( انر اول 5-4 

غالبا ما تكون القواعد الأحادية, أو الخوارزميات, أو الخطط في هذا النوع مكونات 
لإجراءات أكثر صعوية وتعقيدًا (ستناقش في القسم الخاص بالنوع الثاني من الأسئلة 
والمهمات). فغلى سبل المقالء as‏ العملية العغليةالاستخدام aha‏ د gh Ayala‏ بدء 
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القلمات برف كتير جر VIE‏ يعجرا من الخطوات BLS ASSIS EEEE‏ 
يتخذ النوع الأول من الأسئلة والمهمات الخاص بالعمليات العقلية صورة تمارين تتطلب 
تنفيذ إجراءات عقلية عالية التنظيم. 
الشكل 5-4: 
الإجراءات العقلية المتعلقة بالأسئلة والمهمات من التوع الأول 
القواعد الأحادية: هي مجموعة من القواعد البسيطة التي تمثل أبسط أنواع الإجراءات العقليةء مثل إدخال 
الحرف الكبير بداية الكلمات (في اللغة الإنجليزية). فإذا كانت الكلمة في بداية الجملة Llo‏ تبدأ بحرف 


الخوارزميات: هي إجراءات عقلية لا تتغير تطبيقاتها عند تعلّمها. فالجمع والطرح بالأعمدة هما من 
الخوارزميات» وحين يفهم الطالب خطواتهما ضمن المستوى التلقائي: انه يطبقها بالطريقة تفشها. 

الخطط: هي عمليات عقلية تظهر تنوعًا في طرائق تنفيذهاء OLS‏ للقواعد الأحادية أو الخوارزميات. فقد 
actin‏ تقسخصن bi‏ بصتورة مخطقة شلف الوضع: كان يفي رهن تررق ةتقزادة الشراقط Lag‏ اتتوخ 


lay Zot!‏ واتحاثة: 





فيما يأتي بعض الأسئلة والمهمات الخاصة بالنوع الأول؛ التي يمكن لمعلم الرياضيات 
استخدامها في تقويم قدرة الطلاب على أداء الإجراءات العقلية لعملية ضرب متعدد 
الأعمدة: باستعمال الأعداد الكلية: 


x 32‏ 15 = 
=17x 46‏ 
x 123‏ 25 = 
=14x 99‏ 
x 121‏ 134 = 
النوع الثاني من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالاجراءات العقلية 


يعالج هذا النوع إجراءات أكثر تعقيدًاء يشار إليها ب بإجراءات كلية شاملة» (انظر 
(Marzano & Kendall, 1996‏ . ويُمزى تعقيدها إلى اشتمالها على إجراءات ضمنية؛ إذ 
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تتضمن الإجراءات المتعلقة بالكتابة - مثلا- عمليات جمع المعلومات» وترتيب الأفكار, 
وكتابة مسودة مبدئية, والمراجعةء والتحريرء والنشر. وضي المقابل: تشتمل إجراءات 
العمليات الداخلية على عناصر ضمنية. فقد تتضمن المكونات الفرعية لعملية التحرير 


المتعلقة بالمنطق العام» تصويب القواعد اللغوية, والتحضير للمؤتمرات. أخيرًاء تتصف 
«الإجراءات الداخلية» بحقيقة أنها تنتج مخرجات متعددة القيمة. فقد يكتب طالبان قطعتي 
إنشاء مختلفتين عن موضوع واحد» ويظهر كل Lagia‏ استعمالا سليمًا لعملية الكتابة: 

إن الإجراءات الشامنة هذه ليست شافسة مغل القواعن الأحادية:والخوارزميات: 
والخطط. فبالإضافة إلى الكتابة: تحتاج القراءة أيضًا إلى إجراءات كلية» وكذلك الأمر 
بالتصجة إلى استفمال محرن التصوصن والاتقرنت AVY)‏ الحاسبة الق أو مت قطنة 
موسيقية, أوتحضير وجبة طمام: أو التحضير لحفلة مسائية: أو المناظرات. (انظر الشكل 
6-4 الذي fhe‏ مجموعة من الإجراءات الشائعة والأكثر أهمية). 

ترتبط الإجراءات الكلية في هذا الشكل - أحيانًا- بجانب خاص من موضوع معيْن. 
مشل: حل مسائل الرياضيات» والتجارب في العلوم» واتخاذ القرارات في العلوم الاجتماعية. 
وينذاءَقإنالإجرزاءات يها كعد اندماجية أوغير متهاجية: بممئى aT‏ يشار gall‏ في عدة 
موضوعات. on‏ المشكلات - مشالا- قد يدرس في مواد التكنولوجياء واتخاذ القزارقد 
يكون مطلويًا في مواد الصحة والتربية الرياضية. 

تمتاز أسئلة النوع الثاني ومهماته Leib‏ أكثر استعمالًا في الأسئلة ذات الإجابات المفتوحة 
مقارنة بالنوع الأول. فقد يطرح معلم المسرح - مثلا- المسألة الآتية على الطلاب : 


الشكل 6-4: 
إجراءات شاملة عامة. 
اتخاذ القرارات: هو عملية جمع المعايير وتطبيقها لاختيار بدائل متساوية من بينها. 
حل المشكادت: هوعملية التقلب على العقبات والشروظ المحددة في الطريق للوضول إلى الهدف: 


الاستقصاء التجريبي: هو عملية جمع واختبار لتفسيرات خاصة بظاهرة تمت ملاحظتها. 
التقصي: هوعملية تحديد القضايا المتشابكة أو المتناقضة وحلها. 
الابتكار: هوعملية تطوير منتجات Aglia‏ أو عمليات تلبي حاجات منظورة. 
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«إذا كنتم تريدون عرض مسرحية: لكنّكم تفتقرون إلى المال الكافي لبناء مسرح: يمكنكم - في 
الواقع- استعمال الصناديق الخشبية موادٌ للعرض المسرحي. ارسم مخططًا يبين كيفية تشكيل 


مسرح لمشهد معيّن» ثم وضح كيف يمكنك استعمال هذه الصناديق في المشهد». 


النوع الثالث من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالإجراءات العقلية 
يتناول هذا النوع مدى قدرة الطلاب على تطبيق الإجراءات في وضع لم يتم التطرق 
إليه في الصف. فإذا افترضنا أن معلم الرياضيات شرح عملية الطرح المتعدد الأعمدة على 
الصورة الآتية: 
375 
-291 
فإنه يستطيع - بسهولة- تصميم أسئلة لهذه العملية العقلية؛ بتغيير النموذج 
والمحتوى اللذين تعرفهما الطالب. والإبقاء على المعلومات الأساسية للعملية» بحيث يصبح 
الشكل الجديد على صورة مسألة لفظية كما يأتي: 
لديك 291 YL,‏ لشراء دراجة ثمنها 375 IL,‏ فكم Thy‏ يتعين عليك توفيره لشراء الدراجة؟ 
لاشكٌ في أنّ مواصفات هذا السؤال لا تماثل ما هومألوف من أسئلة النوع الثالث؛ ذلك أن هذه 
المهمة جديدة بالنسبة إلى الطلاب: حيث تتطلب الأسئلة والمهمات في النوع الثالث قيام الطلاب 
بتطبيقات لم تشرّح في الصف هإذا كان المعلم قد شرح عملية الطرح المتعدد الأعمدة بمسائل 


لفظية؛ أو باستخدام المسائل الكتابية في الصف فإنْ السؤال الآنف الذكر لا ay‏ من النوع الثالث. 


ولإعطاء مشال آخرء دعنا نفترض أن المعلم يريد تصميم أسئلة أومهمات من النوع الثالث. 
تتعلق بتصحيح قطعة إنشاء للتأكد من المنطق العام. فإذا قام المعلم بتدريس الإجراءات والتأكيد 


عليها باستعمال قصص قصيرة: فإنه يستطيع صياغة أسئلة من النوع الثالث تتعلق بقصيدة شعرية. 
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dl‏ هذه النقاشات حيال هذا النوع الثالث من الأسئلة والمهمات: وما سبق نقاشه من النوع 
الثالث من الأسئلة المتعلقة بالمعلومات؛ يوضح قيمة الدرجتين: 4.0 و 3.5 على المقياس الكامل 
الموضح في الفصل الثالث. 

وعودة على ذي بدء؛ Ola‏ العلامة 4.0 تعطى حين يحيط الطالب بالاستنتاجات والتطبيقات 
التي تتجاوز ما تم dalas‏ في الصف. فالاستنتاج يتضمن معلومات» والتطبيقات تتضمن عمليات 
عقلية (ستناقش في القسم اللاحق). أمّا الصفة الحاسمة التي ستبرر منح الاستنتاج والتطبيق 
علامة 4.0 فهي احتواء السؤال على موقف جديد أو بيئة جديدة لم Lol nde‏ بصورة خاصة في 
الصف؛ ويذلك تشير علامة 4.0 إلى أنْ الطالب تجاوز المنهج الذي شرح في الصف. 

أوضحنا أيضًا - في الفصل السابق- GI‏ توزيع العلامات في الشكل 7-3 أشار 
إلى وجود نسبة صغيرة من الطلاب الذين يظورون عادة هذا المستوى من التناضس. وأن 
المقياس يجب E EA‏ المستوى الم دم من الأذاف وقي Rhy‏ الأمن قان 
مصطلح (متقدم) ( الذي تستخدمه الكثير من المناطق التعليمية لوصف مستوى واحد من 
الأداء) يعني «متطورًا أومتطورا جداء. كما توحي علامة 3.5 Shy‏ الطالب تجاوز ما شرح في 
الصف على الرغم من Sl‏ استنتاجات الطالب وتطبيقاته كانت صحيحة بصورة جزئية. 
الإجراءات السكومترية (النفس حركية) 

تتضمن الإجراءات النفس حركية - كما يوحي اسمها - إجراءات بدنية يستعملها 
الفرد للمشاركة في الأنشطة البدنية من أجل العمل أو التسلية. ومن الأمثلة على ذلك» لاعب 
الدفاع في كرة السلة؛ وقذف كرة التنس الأرضيء وتأدية رقصة ماء والغناء؛ وأداء مشهد في 
مسرحية:؛ وسياقة السيارة في المدينة. 

تخزن الإجراءات النفس حركية على صورة (إذا / (GLB‏ أو (شبكة الإنتاج) كما هو 
الحال في الإجراءات العقلية. أضف إلى ذلك أن مراحل تعلم الإجراءات النفس حركية 
مشابهة لتعلم الإجراءات العقلية ( انظر1989 ,1977 (Anderson, 1983, 1995; Gagne,‏ . 
خاصة في المرحلة الأولى (مرحلة المعرفة). حيث يطور الطلاب في هذه المرحلة فهمًا 
للخطوات المتضمنة: ولكنّهم لا يستطيعون تنفيذها. وضي المرحلة الثانية (مرحلة التجميع أو 
الربط) : يقوم الطلاب بإضافة أو استبدال مجموعة الخطوات الأولية المقدمة أو المكتشفةء 
بحيث تصبح مجموعة الخطوات أكثر فاعلية وراحة للطالب. وفي المرحلة الثالثة (مرحلة 
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الاستقلال)ء يتدرب الطلاب على الخطوات وإعادة ترتيبها وصقلها بحيث يصبح تنفيذها 
أكثر سهولة. 
النوع الأول من الأسئلة والمهمات المتعاقة بالإجراءات النفس حركية 

وكما هو الحال بالنسبة إلى أسئلة النوع الأول المتعلقة بالإجراءات العقليةء تركز 
أسئلة النوع الأول هنا كثيرًا على مكونات وأجزاء أكثر الإجراءات صعوبة. فبالنسبة إلى لعب 
دور الدفاع في كرة السلة مثلًا (وهو دور يتطلب مهارة وجهدًا مضاعمًا) ؛ قد يرغب معلم 
الرياضة البدنية في التركيز على مهارة سرعة الحركة مع إبقاء اللاعب بين السلة واللاعب 
المراقب. وبالمشل, ففي الإجراءات النفس حركية للسياقة الصعبة في المدينة؛ قد يرغب 
معلم السياقة التركيز على الاصطفاف الموازي. 

لا ترتبط أسئلة النوع الأول هنا بتقويم القلم والورقة: إِنّما تقوم بفاعلية أكثر باستعمال 
الأداء أو العرض الجسدي. فمن الطبيعي أن يقدّم الطالب الإجراءات النفس حركية بصورة 
جيدة لإظهار القدرة والكفاية. ولتقويم الإجراءات النفس حركية الجانبية لحركة اللاعب في 
أثناء الدفاع» يطلب معلم الرياضة إلى طلاب حماية لاعبي الهجوم الذين يحاولون تحقيق 
هدف. ولتقويم الإجراءات النفس حركية للاصطفاف الموازي: يطلب معلم السياقة إلى 
الطلاب إيقاف السيارة بالشكل مواز. 


النوع الثاني من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالاجراءات التفس حركية 

غالبا ما تعالج أسئلة ومهمات هذا النوع الثاني إجراءات معقدة تتألف من عدّة مكونات 
صفيزة وكما كر سَابقًاء فزن مكونات الإجرادات التفس حركية في الحركة الجائبية لموققف 
id, olin‏ جزءًا لا يتجزاً من الإجراءات النفس حركية الأكثر (yas‏ للاعب المدافع في 
كرة السلةء وكذلك مكونات الإجراءات النفس حركية في الاصطفاف الموازي؛ فهي SS‏ 
جزءًا لايتجزاً من إجراءات السياقة داخل المدينة. وعودة على ذي بدء؛ Ola‏ النوع الثاني 
من المهمات يعتمد على العرض. فضي حالة اللاعب المدافع؛ يوم الطلاب بالطلب إليهم 
المي ماد اة كرد سه E E PE‏ ذاكل المديكة قي A lnc‏ التقويم بالسياقة فيليا 
داكل AD Ail‏ 
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النوع الثالث من الأسئلة والمهمات المتعلقة بالاجراءات التفس حركية 

يبين هذا النوع من الأسئلة والمهمات أقصى مدى يمكن للطالب بلوغه لأداء إجراءات 
نفس حركية في مواقف لم تعالج مباشرة في الصف. فمثلًا ء إذا كان اللعب في خط الدفاع 
مقابل نوع محدد من اللعب في خط الهجوم: هو مركز اهتمام النوع الثاني من الأسثلة 
والمهمات» فان اللعب في خط الدفاع ضد نوع من اللعب في خط الهجوم الذي لم يشر إليه 
في الصف مباشرة: fies‏ مهمة من النوع الثالك. ومن الأمثلة على مهمات النوع الثالث في 
حالة الاصطفاف الموازي» الاصطفاف في حيز صغير بصورة غير اعتيادية أوفي منحدرء 
على افتراض Gi‏ هذه الأوضاع لم يتطرق إليها من قبل. 


أنواع الأسئلة والمهمات 

بين النقاش حتى الآن ضرورة توافر أنواع متعددة من المعرفة؛ تحتاج إلى تنوع في 
الأسئلة والمهمات؛ أي إِنْ الأسئلة والمهارات المفيدة >( في عملية تقويم المعلومات تختلف 
عنها في تقويم الإجراءات العقلية أو النفمس حركية. سنتأمل في هذا القسم خمس فثات 
من الأسئلة والمهمات المشتركة وعلاقاتها بالمعلومات والإجراءات العقلية والنفس حركية, 
وهي: الاختيار الإجباريء الإجابات القصيرة:؛ المقالات:؛ الإجابات الشفوية والتقاريرء 


العرظن والأداء. 


الأسئلة والمهمات المتعلقة بالاختيار الإجباري 

تعد أسقنة الاحتيار الآجساري جرا أساسيا هي تفريم ee haath‏ وكين شرا هي 
crs ete! aa te SH | all‏ حركة الاختب ارات قى بداية القرق المشرينخ على الأسئلة 
التي يمكن تصحيحها على نمط «صحيح أو خطأ». وهذه هي طبيعة الأسئلة ذات الاختيار 
الإجباري. 

وبصورة عامةء يمكن تنظيم الأسئلة ذات الاختيار الإجباري في ست فثات ( انظر الشكل 
7-4). تعمل فة الانققي ار الإجياري Jaye‏ ومقاسية المعلوضات: خا A‏ اللتصطاتفات: 


والحقاكقء والتسلسل الزمني. وبذاء فهي مناسبة: وتستخدم كثيرا في النوع الأول من 
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الأسكلة: يغرض الشعل 72 أمقلة على كل من: أسقلة Lod‏ من seis‏ الغليدىية الخاصلة 
بالمصطلح اللغوي (منطقة Sul, (region‏ الفراغ (النفاذ الاختياري). وعد الحقائق هي 
مركز اهتمام مثالين من أسئلة الاختيار من متعدد كما في هذا الشكل. ويوضح المثال الأول 
من أسئلة المقابلة بين العناصرء أنه يمكن استعمال أسئلة الاختيار الإجباري في الإجراءات 
العقلية. وقي هذه الحالة: يتعين على الطاب القيام ببعض الحسابات قبل اختيار الإجابة 
الصحيحة. 


الاجابة القصيرة المكتوبة 

بحسب التعريف. فإن أسئلة الإجابة القصيرة المكتوبة هي نوع من الأسئلة أو 
المهمات ذات الإجابة المنظمة خلافا لتلك الخاصة بالاختيارات الإجبارية. وكما يدل 
الاسم» تتطلب هذه الأسئلة والمهمات من الطلاب بناء إجابات صحيحة على عكس تذكر 
الجواب. ولتوضيح ذلك» سنطرح سؤالًا ذا إجابة قصيرة مكتوبة يمكن استعمالها في حصة 
الاقتصاد: 


كيف يمل ارتفاع سعر البنزين ميدأ العرض والطلب؟ 


تلاجابة عن هذا السؤال: يتفين على الظاذب البحث عن المعلومات “المتعلقة بالفرض 
والطلب واسترجاعهاء ثم تنظيمها بصورة منطقية؛ ثم شرح المنطق فيها. وكما يوضح هذا 
المثال؛ فغالبًا ما تستخدّم الأسئلة والمهمات ذات الإجابات القصيرة بكثرة في النوع الثاني, 





الشكل 7-4: 
أسئلة متنوعة من الاختبار الاجباري forced test‏ 


1. اختيار من متعدد تقليدي: يحتوي هذا النوع على جملة وبدائلء أحدها صحيح فقط. مثال ذلك: 


(اتجملة) أخضل ريف للمتظقةهو: 
فيد وو tals‏ ا ج ةماما م اة س 
ب. ارض بيعة او صفات سياسية مشتركة(إجابة صحي 
ج. أرض ذات مساحة خاصة. 


walk کا الفگق‎ a 
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2. المطابقة: يحتوي هذا النوع على جمل متعددة وخيارات متعددة أيضًا. مثال ذلك: 





الشكل التقليدي: 
(الجمل) (البدائل) 

15 .6 28 1 — ç ë = 5x3 أ‎ 

1.28 .7 1.05 2 — ç ç çë = G/F? يه‎ 

ع 1 = سس 3. 120 8. 114 

د. 6*7 = _ 4. 156 9. 42 

1.17 .10 L175 
الشكل الموسع:‎ 
الشخص النشاط الزمن‎ 
أ كندي. 1. قاد القوات الأمريكية في أوروبا في الحرب 6. عام 1790م تقريبًا.‎ 
العالمية الثانية:‎ 

ب چیقرسون. 120 انتحب أول رثيبن کاثؤلیکي, 7. عام 1980م تقریبًا. 

og‏ ريجان. 8 أنقصب أوال ركس AS ye‏ 8. عام 1800م تقريبًا. 
god! 4‏ متطتهتويؤياتا: 9. ale‏ 1860م تقريبًا. 
5. مختطف أطلق سراحه في بداية الركاسة, 0. عام 1960م تقريبًا. 


3. اختيار من بدائل: يحتوي هذا النوع على جملة لها بديلان متشابهان. مثال ذلك: 
الشكل التقليدي: 
(الجملة) جزء من الكلام يستعمل في الربط بين جملتين: 
أن PEE‏ 
ايم خوك ملظ 
الشكل البديل: 
(أ- المعماري» ب- المصمم) مهندس يصمم بنايات. 
4. صحيح/خطأ: يحتوي هذا النوع على أسئلة صحيحة وغير صحيحة. مثال ذلك: 
ضع (Ge)‏ إذا كانت الجملة صحيحة: و (خ) إذا كانت الجملة خطاً: 
1 أو ها iaaa‏ عضيل ay Lindl‏ هو معن النظارية. 
2. سبب اهتراء إطار السيارة قبل أوانه هو ضغط الهواء غير الصحيح داخل الإطار. 
أ وجب ادال fas EEN EA PE‏ بصيورة رق 
4 في ظروف القيادة الصعبة؛ يجب تغيير زيت السيارة كل 3000 ميل أو كل 3 أشهرء أيهما يأتي أولًا. 
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5. املأ الفراغ: يحتوي هذا النوع على جملة لها إجابة صحيحة واحدة. مثال ذلك: 
بالنسبة إلى غشاء الخلية. مصطلح النفاذ الاختياري يعني أنه يسمح بدخول ولا يسمح 


6. إجابات متعددة: يسمح هذا النوع من الأسئلة بوجود إجابتين صحيحتين أو أكثر. مثال ذلك: 
الشكل التقليدي: 
أي الآتية يمكن وضعه في نهاية الجملة؟ 
. قاصلة. 
Jaits ٠‏ 
. إشارة تعجب. 
٠‏ علامة سؤال. 
2al‏ 
w‏ 43.2 
4.3.1 
3.2 
الشكل البديل: 
ضع كلمة (نعم) إزاء كل حدث من الأحداث الآتية التي وقعت في معركة جيتيسبي رغ Battle of‏ 
Gettysburg‏ : 


Pickett’s Charge هجوم بيكيت‎ .1 


lg .2‏ الحرب الأهلية: 

3. جنود التحالف يحتلون جبل كلبس -Culps Hill‏ 
4. مناورة ميد .Meade’s Maneuver‏ 

5 


4 155 مواطئًاً من جيتيسبيرغ قتلوا في دفيلزدن .Devil’s Den‏ 





يتطلب هذا السؤال من الطالب معرفة مبدأ معيّن وفهمه. وعد الإجابات القصيرة 
المكتوبة نماذج مفيدة لتصميم مهمات النوع الثالث المتعلق بالمعلومات. وعلينا أن نتذكر هنا 
Sl‏ هذا النوع من الأسئلة يستدعي من الطالب أن يقارن؛ ويصنف» وينشئ استعارة: وينشئ 
تشابهًاء أويحلل خطأ. ويمكن صياغة ذلك كله على صورة إجابة قصيرة مكتوبة. ولتوضيح 
ذلك» سنطرح سالا - من النوع الثالث- عن مبدأً العرض والطلب يتطلب إجابات قصيرة: 
قارن بين مبدأ العرض والطلب ومبدأ فائض الإنتاج: ثم صف أوجه التشابه والاختلاف بينهماء ثم 


اذكر نتيجة أو أكثر توصلت إليها بالتحليل؛ مُبرّرًا تلك النتيجة. 


Classroom Assessment.indb 109 4/2915 12:42PM 


110 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


تفيد الإجابة القصيرة المكتوبة أيضًا في الأنواع الثلاثة من المهمات المتعلقة 
بالإجراءات العقلية. ولتوضيح ذلك» لنستعرض الإجراءات العقلية الخاصة بقراءة خريطة 
لمدينة ما. يمكن تزويد الطلاب بخريطة ومجموعة من أسئلة النوع الأول ذات الإجابات 
القصيرة. مثل الآتي: 
1. صف ما يشير إليه كل رمز على مفتاح الخريطة. 
2. ارسم دائرة حول المجمع التجاري الموجود في وسط المدينة؛ ثم صف جزء 
الخريطة الذي يقع فيه المجمع: وموقعه من ذلك الجزء. 
3. حدد أي الآتي أبعد عن بعضه بعضا: المجمع التجاري؛ صالة كرة السلةء المصنع. 
ثم اشرح كيفية حساب المسافات بين كل منها. 
4. صف أقصر طريق بين صالة كرة السلة والمجمع التجاري باستعمال طرق ذات 
اتجاه واحد فقط. 


Ls‏ الأسئلة ذات الإجابات القصيرة مفيدة أيضًا في بناء النوع الثاني من الأسئلة 
والمهمات المتعلقة بالإجراءات العقلية. ولتوضيح ذلك تأمل المجموعة الآتية من أسئلة 
الإجابات القصيرة المكتوبة التي يمكن استعمالها لتقويم الإجراءات العقلية في الاستقصاء 
التجريبي: 


ناقشنا في الصف مسألة تأثير الطقس/ المناخ في المزاج / الشخصية: 


1. صف Éi‏ لاحظته حيال العلاقة بين الطقس/ المناخ: والمزاج/ الشخصية. 
. ضع تصورًا للمستقبل sli‏ على ملاحظتك بخصوص هذه العلاقة. 
. اشرح كيف يمكن إعداد تجربة وتنفيذها للتأكد من توقعك. 


AeA تن‎ N 


. اشرح نوع النتيجة اللازمة لإثبات دقة توقعك. 


1) معركة جيتيسبيرغ: هي من أهم المعارك في تاريخ الحرب الأهلية الأميركية. وقعت هذه المعركة في منتصف الحرب 
تقريبًا؛ أي في أول ثلاثة أيام من شهر يولي ومن عام 1863م: وأدت إلى ميل الكفة لصالح الاتحاد وجيشه ضد الجيش الكونفدرالي 
والقوى التي سعت للانفصال أو تكريس مبدأ عدم التدخل في شؤون الولايات الداخلية من قبل الحكومة الاتحادية. 

المراجع. 
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أخيرًاء يمكن استعمال الأسئلة ذات الإجابات القصيرة في النوع الثالث من الأسئلة 
والمهمات المتعلقة بالإجراءات العقلية. ولبيان ذلك» لنأخذ مثال قراءة خريطة المدينة 
الآنف الذكرء ونطرح السؤال الآتي من النوع الثالث: 
إذا كلفت بإعادة تصميم خريطة المدينة التي ened‏ لك» فما التغيرات التي ستجريها على 
التفروطةاوستداعهاء را قف وکن ةا paisa‏ تحن فة تحاف ةن Abya‏ 
أسئلة المقالة 
يرى مارك دورم Mark Durm(1993)‏ أن أسئلة المقالة هي من أقدم أشكال 
التقويم المستخدمة في التعليم العام. وبوجه عام» تتشابه الأسئلة المقالية وأسئلة الإجابات 
القصيرة من حيث وجوب كتابة الطالب إجابته. ومع ذلك» فإن الأسثلة المقالية توفر للطلاب 
بنية للاحاطة بالموضوع المقيس أكثر مما توفره الأسئلة القصيرة. ولتوضيح ذلك لنأخذ 
السؤال المقالي الآتي: 
في عام 1858م: تناظر أبرهام لنكولن ) (Lincoln Abraham‏ وستيفن دوجلاسس ( Stephen‏ 
(Douglas‏ خلال حملة الانتخابات لمقعد مجلس الشيوخ عن ولاية إلينوي. بعد الاطلاع على جزء 
مما قاله كلا المتناظرين: اقرأ تعليقات كل منهماء ثم أجب عن الأسئلة الآتية: 
1. أشار دوجلاس إلى خطاب ألقاه لنكولن في سبرنغفيلد. ما هذا الخطاب؟ 
2. ماذا قصد دوجلاس بالجملة الآتية: «نشأت الجمهورية منذ عام 1789م إلى الآن؛ وانقسمت 
إلى ولايات أحرار وولايات عبيد,5 
3. تحدثنا في الصف عن التعليمات التي تنص على أنَّ «لكل اقتراح للدفاع يقابله اقتراح للدفاع 
المضاد»» وضح كيف أن مناظرة لنكولن - دوجلاس 1S‏ مثالا على ذلك. 
4. حدد موقمًا حديثًا a Sa‏ بمناظرة دوجلاس - GASH‏ واشرح أوجه الشبه والاختلاف بين 
هذا الموقف والمناظرة. 
9955 الأسكلةالمقالية الظلآب بمعلومات للتقاعل معها. لذا سنيزود الطاب شى هذه 
المهمة المقاليةء بمقتطفات من مناظرة دوجلاس - لنكولن الموضحة في الشكل (4-8). 
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يوجد جانب عملي ومفيد للأسئلة المقالية: هو أنه يمكن تصميمها على نحو يتضمن 
عناصر أسئلة من النوع: الأول والثاني والثالث معًا. فالسؤالان: الأول والثاني في المثال هما 
من النوع الأول؛ ذلك Legil‏ يتعلقان بالمعلومات. Lal‏ السؤال الثالث فهو من النوع الثاني حيث 
يشير إلى تعميم: في حين de‏ السؤال الرابع من النوع الثالث حيث يتعين على الطالب تجاوز 
مشر sandler‏ 


وكما تظهر المهمة في مقالة لنكولن- دوجلاس. GLa‏ الأسئلة المقالية مفيدة في 
تقويم المعرفة بالمعلومات والحقائق. وقد يدّعي المرء أن الأسئلة المقالية تفيد في تقويم 
الإجراءات العقليةء كما هو الحال في الأسئلة ذات الإجابات القصيرة؛ وقد يكون ذلك 
صحيحًا. ومع ذلك» تتطلب الأسئلة المقالية إمكانات كتابية متطورة: حيث Ol‏ أحد الأسباب 
المشتركة لاستعمال الأسئلة المقالية: هوتقويم القدرة على الكتابةء علمًا Gb‏ الأسئلة ذات 
الإجابات القصيرة تشير إلى الإجراءات العقلية. ولا يلزمها القدرة على الكتابة مثل الأسئلة 
المقالية. لذاء ينصح باستعمالها في تقويم الإجراءات العقلية. 


الاجابات والتقارير الشفوية 

يمكن عد الإجابات والتقارير الشفوية - من حيث المعنى- أسثلة ذات إجا بات قصيرة 
أومقالات قصيرة بصورة شفوية. وفي واقع الأمر. يمكن تحويل الأسئلة المقالية المتعلقة 
بمناظرة لنكولن - دوجلاس بسهولة إلى تقرير شفوي إذا قدّم الطلاب إجاباتهم بصورة 
شفوية. LE)‏ إذا كان التركيز مقصورًا على قدرة الط لاب pat‏ المعرفة لقاء قدرتهم على 
عمل عرض تقديمي» عندئذ» تصبح الإجابات والتقارير الشفوية شبيهة بالأسئلة ذات 
الإجابات القصيرة. وبذاء فهي 1S‏ وسيلة جيدة لأسئلة النوع: الأول والثاني والثالث: التي 
تتضمن معرفة ومعلومات مثلما تتضمن إجراءات عقلية. وعلى أيّة حال» يمكن تحويل كل مثال 
أوردناه في مناقشة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة إلى سؤال أو تقرير شفوي بكل سهولة. 

أحد أشكال الإجابات الشفوية المستخدمة في تقويم الصفء النقاش بين المعلم 
والطلاب تحديدًاء وحسب ما يسمح به الوقت والظرف» حيث يطلب المعلم إلى طلاب 
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الشكل 8-4: 
مقتطفات من مناظرة لينكولن - دوغلاس. 


القاضي دوغلاس 

يخبركم السيد لينكولن في خطابه أمام المؤتمر في سبرنغفيلد» الذي منحه الترشح بإجماع؛ أنْ: 

«البيت المنقسم على نفسه لا يصمد». 

«لا أعتقد OÍ‏ بإمكان هذه الحكومة الاستمرار إلى ما لا نهاية: ونصفها من العبيد والنصف الآخر من الأحرار». 
«لا أتوقع حل الاتحاد؛ ولا أتوقع أن البيت سينهار, ولكني أتوقع أن يحدث الانقسام». 


spel‏ يجب انا تحسم في أحد الاتجاهين». 


هذه هي المبادئ الأساسية التي تقوم عليها حملته الانتخابية. حستًاء لا أتوقع أن تصدقوا كلمة واحدة منها 
عندما تتفحصوها جيدًا؛ وتروا تبعاتها. فعلى الرغم من وجود الجمهورية منذ عام 1789م إلى الآن؛ وهي 
مقسمة إلى ولايات أحرار وولايات عبيد. ومع ذلك يتم إخبارنا بأنّه لا يمكن أن يستمر ذلك في المستقبل إلا 
إذا تحولت الولايات كلها إلى ولايات أحرار أو ولايات عبيد. ولهذا السبب فهو يقول. ... 
أبراهام لينكولن 

علّق القاضي دوجلاس على نقطتين من خطابي في سبرنغفيلد وقال OIEA Lgl‏ محور هذه الحملة 
الانتخابية. أولى النقطتين التي أسس عليها هي لغة الخطاب الذي ألقيته في سبرنغفيلد: ويمكنني الاقتباس 
من الذاكرة: دقلت في ذلك اتغطاب: نحن الآن تقترب من نهاية السئة التفاهسة مذ وضعت سياس ة واضحة 
المغالم لتحقيق هدف معلن: هووضع حدّ لاضطرابات العبودية»: بناءً على هذه السياسة: Gf‏ الاضطرابات 
لم تتوقف فحسب. بل تعززت باستمرار. وأنا LL Gehl‏ لن تتوقف حتى تحدث أزمة وتنقضي. «فالبيت 
المنقسم على نفسه لا يصمد» وأعتقد Gi‏ هذه الحكومة لا يمكنها أن تستمر - بصورة دائمة- ونصفها من 
العبيد والنصف الآخر من الأحرار. لا أتوقع أن ينحل الاتحاد» -أنا اقتبس من خطابي-. لا أتوقع انهيار 
البيست» ولكني أتوقع توقف الانقسام حين تحسم الأمور في أحد الاتجاهين؛ Laks‏ أن مغارضني الفيودية سوف 
ينجحون في وقف انتشارها Ley‏ يرضي الضمير العام اعتقادًا منهم Gi‏ العبودية في طريقها إلى الاندثار 
النهائي. Gf Lily‏ المؤيدين لها سيدفعون بها إلى الأمام حتى تصبح قانونية في الولايات جميعها على J>‏ 
vel gan‏ في الشمال LS‏ هي في الجنوب. 





المرجع: مناظرات سياسية بين دوغلاس ولينكولن: عن كليفلاند. Cleveland(1902)‏ 


حين يتجول المعلم داخل الصف في أثناء تأدية الطلاب أعمالهم الكتابيةء قد يسأله 
أحدهم jus‏ وفي حال شعر ب أن الطالب يجد صعوبة في موضوع محدد» فقد يحفزه ذلك 
على البدء بنقاش عام. 
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من المحتمل أن يكون هذا النوع من التفاعل الداخلي أحد أكثر الأشكال المستخدمة 
في التقويم الصفي. ولياق دات أجرت الباحثة شيلا فلينسيا Sheila Valencia‏ 
وزملاؤها دراسة شملت 44 طالبًا من المرحلة ASI ul‏ و31 Lille‏ من المرحلة المتوسطة 
.(Valencia, Stallman, Commeyras, Pearson, & Hartman, 1991)‏ في تلك 
النواسة: و الباحثون معرفة كل طالب في موضوعات محددة بوساطة أربع طرائق» هي: 
النقاش المنظم» واختبار أملاً الفراغء واختبار الإجابات القصيرة: واختبار المقالة. 


قي النقاش المتظم + سأل المعلم طالب Faw‏ أسكلة تماق بمعرفة رضن ما ill‏ 
hy Aigo ger a tte‏ وفرت النقاشات المدروسة معلومات أكشر مما وفرها أي نوع من 
gly‏ الثلاثة الأخرى من التقويم. وعلى وجه الخصوص: ey‏ الأنواع الثلاثة الأخرى من 
التقويم %34 من المعلومات التي La yay‏ النقاش المدروس. وكما لاحظ الباحثون Ail‏ «لم 
يتم - في المتوسط- اختبار %66 من الأفكار التقليدية ذات الصلة؛ التي يقدمها الطلاب 
في أثناء المقابلات: GLy‏ طريقة قياس أخرى. Lal‏ أهم النتائج النهائية التي توصلت إليها 
الباحثة فهي أن: clo‏ نظرة شاملة لتحديد معرفة الشخص لموضوع ماء قد تتطلب مقاييس 
متعددة؛ يضيف كل منها معلومة فريدة لمجمل الصورة». 


العرض التقديمي والأداء 
يتطلب العرض التقديمي والأداء - كما يوحي الاسم- من الطالب «عمل شيء ما». 


فنياء يتظلب الغرض التقديمي والأداء من الطالب تنفين عملية أوإجراء ما. وبذلك. فإتهما 
وسيلتان مناسبتان تمامًا للنوع: الأول والثاني والثالث من الأسئلة التي تتضمن إجراءات نفس 
حركية. ولبيان ذلك» تتطلب مهمة من النوع الأول لحماية لاعب كرة سلة يلعب بطريقة (لاعب 
للاعب) الطلب إلى الطلاب - ببساطة- القيام بالعملية. وتتطلب مهمة من النوع الثاني 
للعب الدفاعي بطريقة (خمسة لخمسة) من اللاعبين إظهار كفايتهم في أثناء المباراة. Lal‏ 
مهمة النوع الثالث من اللعب الدفاعي في كرة السلة فتتطلب من اللاعب تنفيذ الدفاع مقابل 
توع من الهجوم الذي لم يناقش في الصف. باختصار: يعد العرض التقديمي ol My‏ طريقة 
طبيعية لتقويم الإجراءات النفس حركية. 


Classroom Assessment.indb 114 4/2915 12:42PM 


الفصل الرابع: تصميم التقويم giall‏ 115 


مطايقة أنماط الأسئلة بأنواع المعرفة 

يناسب كل نوع من الأنواع الخمسة من التقويم الصفي ( أسئلة الاختيار الإجباريء 
أسقلة الآجابة القتصيرة, الأسقلة eld‏ الجا بات الشفوية؛ الأسئلة المقالية: (clay yz pall‏ 
قياس نوع معين من المعرفة. ويبين الشكل 9-4 العلاقة بين الأشكال المختلفة من التقويم: 
وأنواع المعرفة؛ وأنواع المهمات والأسئلة. 


الشكل 9-4: 
أنواع Aa paati‏ وأنواع الأسئلة والمهمات: وأشكال التقويم. 
اختيار أسئلة ذات إجابة 0 أسئلة شفوية ‏ | . 
أسئلة مقالية أسئلة عرض وأداء 
إجباري اقصيرة وتقارير 


معلومات: 
النوع الأول 
النوع الثاني 
النوع الثالث 


إجراءات عقلية 
النوع الأول 
النوع الثاني 
النوع الثالث 

Ae fears Pes 
النوع الأول‎ 
النوع الثاني‎ 
النوع الثالث‎ 








عودة إلى تصميم التقويم الصفي ووضع العلامات 

عرضنا في مقدمة هذا الفصل طريقة بدهية حدسية لتصميم التقويم الصفي. وبقدر 
فاعلية هذه الطريقة؛ فإن من شأن التمكن في أنواع المعرفة الثلاثة (المعلومات؛ الإجراءات 
العقلية: الإجراءات النفس حركية) وعلاقتها بالنوع: الأول والثاني والثالث من الأسئلة؛ أن 
يزود المعلمين بكثير من الخيارات عند تصميم التقويم الصفيء وكذلك تزويدهم بفهم 
أفضل لكل تقويم مصمم. ولتوضيح ذلك لنعد إلى التقويم الخاص بالتكاثر والوراثة الذي 
أوردناه في بداية الفصلء في سياق النهج البدهي في تصميم التقويم. سنلاحظ ضمن هذا 
fatal‏ ور أن النحصوئ معاوماتي بطبيعته: كما ستجد أن التقويم اعتمد خصريًا على أسثلة 
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الإجابات القصيرة. وحين يصبح المعلم مسلحًا بمعرفة شاملة لأشكال الأسئلة التي نوقشت 
سابقًاء فقد يقرر استعمال أسئلة المطابقة الآتية لمهمات النوع الأول: 


gilts‏ بين Gil sella all‏ اللهونة الآية Lag‏ وناسيها من معن باح از الخرف المتاسب المجاوز 
للمعنى وما يناظره من مصطلح لغوي. 
ملحوظة: عدد الإجابات أكثر من عدد الأسئلة. لذاء لن تجد لبعض الإجابات سؤالا. 


المصطلح المعتى 


wily ٠‏ أ العملية التي تنتج أبناء يكونون نسخة مطابقة لأحد الوالدين. 
٠‏ الفروع. ب. ناتج عملية الإنجاب لحيوان أونبات. 

« التكاثر الجنسي. ج. انتقال التعليمات من جيل إلى آخر لتحديد الصفات. 

٠‏ التكاثر اللاجنسي. د. العملية التي تشمل الوالدين من الذكور والإناث. 

٠‏ الجين (وحدة الوراثة). ه. ناتج التكاثر اللاجنسي. 


و. عنصر في الخلية يحمل وحدة المعلومات. 

ز. ناتج انقسام الخلية. 

عنصر الخلية الذي يسمح لها بالانقسام. 

إسهام الذكور في عملية الإنجاب. 

جزء في الخلية يحوي الكروموسومات. 

ك. نوع من التكاثر يستعمل من جميع الحيوانات وأشكال البكتيريا. 


b A 


G 


La‏ بالنسبة إلى النوع الثاني من Alu‏ فيمكن للمعلم مزج أسئلة الاختيار من متعدد 
التقليدية بالأسئلة ذات الإجابات القصيرة. وفيما يأتي مثال على ذلك: 
Gl‏ الآتية توضح ما قد يحدث لحقل مزهر إذا ماتت فجأة معظم الحشرات والطيور التي ترتاده: 
ولم توجد حشرات وطيور أخرى شبيهة بها؟ 
ملحوظة: حين تختار الإجابةء اشرح وجه الخطأ في كل من الإجابات التي لم تخترها. 
أو تفوت GN garam LAN‏ الطيور tially‏ اك AIST‏ ةة امل باذك spat‏ 
ب. لن تتأثر النباتات كثيرًا؛ Y‏ يمكنها العيش من دون الحشرات والطيور. 


ج. ستموت النبات جميعها؛ لأنّ الطيور والحشرات تساعد النباتات على التكاثر الجنسي. 
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د. ستموت النباتات؛ SY‏ الطيور والحشرات تساعد النباتات على التكاثر اللاجنسي. 
ه. ستموت بعضن النباتات: وليم جميعها؛ GY‏ الطيور والحشرات تساعد النباتات على 
التكاثر الجنسي. 
و. ستموت بعض النباتات: وليمس جميعها؛ لأنّ الطيور والحشرات تساعد النباتات على 
التكاثر اللاجنسي. 
ختامًاء يستطيع المعلم — بالنسبة إلى النوع الثالك من الأسئلة- استعمال أسئلة 
GLY‏ العصيرة المذكوده ABST‏ 
وضح الفرق بين الصفات الوراثية والصفات البيئية: ثم اذكر بعض صفاتك الوراثية والبيئية. 
لماذا تعتقد أنْ سلوكك متأثر أكثر بصفاتك الوراثية أو البيئية؟ 


وكما كر قي القصل E gata te ON‏ التقويم إنقارة CE)‏ 
للاجابة الكاملة؛ و )0( للاجابة الخطأ. وعلامة جزئية (جزء) للاجابة التي تحتوي على 
أخطاء. وبتفحص نمط الإجابة لكل طالب خلال الأنواع الثلاثة من الأسئلةء سيضع المعلم 
العلامة المناسبة للطالب. 


عودة إلى نمط الإجابات غير المنطقي 

أشرنا في الفصل الثالث إلى أن نمط إجابة الطالب قد يكون غير منطقي bel‏ فقد 
يخطئ الطالب في إجابة أحد أسئلة النوع الأول ( الاختيار الإجباري) ؛ لكنّه يجيب بصورة 
صحيحة عن أسئلة النوع الثاني كلها. OL‏ التفسير الوحيد لهذه الإجابة غير المنطقية» هو 
أنّهذا السؤال - تحديدً- لا يشير إلى معرفة من النوع الأول؛ أي «المستوى السهل من 
المعلومات والعمليات العقلية أو الإجراءات النفس حركية». لذاء من الضروري تذكر ii‏ 
Cend‏ من المعلومات» والإجراءات العقلية: والإجراءات النفس حركية: ليس gun‏ أوصعبًا 
Lee‏ ذاته» على الرغم من أن بعض أنواع المعرفة تكون أكثر صعوبة من بعض آخر (مثل: 
التعميمات أصعب من الحقائقء الإجراءات الضمنية أصعب من الإجراءات العامة). وضي 
واقع pall‏ فإن مدى صعوبة المعرفة أو سهولتها - بالنسبة إلى الطالب- يعتمد على مدى 
الإشارة إلى هذه المعرفة في الصف. فالإجابة غير الصحيحة التي تصدر عن عدد كبير من 
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الطلاب» تشير ور إل که کی إلى أن المعرفة المتضمنة لم يتم تناولها على نحو كاف 
في الصف. وللتعويض عن ذلك» يحتاج المعلم إلى تحويل تصنيف السؤال إلى النوع الثاني. 


هناك احتمال آخر لا يمكن تجاهله» فقد يكون الطالب غير مهتم بإجابة سؤال معين: 
أو أنه لم يفهم القصد من السؤال. لذاء GLB‏ أفضل طريقة للإشارة إلى ذلك» هي إعادة 
تقويم الطالب والغليق عليه كتابيا أو eye cage gle Aly LoS Ligh‏ السؤال الخامس بصورة 
صحيحة: لمتحتك :العلامة (3:0)ء ويد من ذلك ققد حصلت على العللامة ( 1.5( Lagi‏ 
أك أخطأت في الإجابة عن هذا السؤال» فهذا يعني أن لديك صعوبة في فهم بعض الحقائق 
الأساسية». أضف إلى ذلك» يمكن للمعلم استدعاء الطالب لتقرير أنه يفهم المعلومات 
الاساسية الممثلة في السؤال: مثل: إكمال تمارين النوع الاول الواردة في الكتاب المدرسي» او 
Jo‏ تمارين كتبها المعلم» أو تمارين صممها الطالب نفسه. وضي الأحوال كلهاء يعطى الطالب 
المسؤولية والفرصة لإظهار Í‏ الخطأ في الإجابة عن السؤال البسيط كان SLE al‏ وهذا 
Ea a‏ ريم يا patiia‏ ايشا 

يتضمن المثال السابق أسئلة إجابات قصيرة تحتاج إلى كتابة. ولكن: دعنا الآن نتأمل 
تقويما يتضمن العرض التقديمي أو الأداء. ومرة أخرىء لنستعرض مثال لاعب الدفاع في 
كرة السلة. فقي أثناء أداء الطلاب» يتابع معلم الرياضة كلا منهم» ويراقب كيفية أداء 
الطلاب للنوع الأول من المهارات» ثم يسجل علامة كل طالب. وكما يفعل المعلمون في 
تقويم الأنواع الأخرىء Ola‏ المعلم يستعمل الإشارات (+. 0ء جزء)ء لتمثيل أداء الطالب في 
مكون المهارات. بعد ذلك. يتابع المعلم مراقبة dealg‏ 
العلامات بالطريقة نفسها. وفي حال أظهر طالب ما كفاءة أكثر تعقيدًا في إجراءات نفس 
حركية مع ارتكاب أخطاء في مكون المهارة الخاصص بوضع الجسم الصحيح؛ يمكن للمعلم 
استدعاء الطالب لتصحيح الخطأء وعرض الوضع الصحيح بعد المباراة. 


تقويم موضوعات المهارات الحياتية 
أشرنا في الفصل الثاني إلى أهمية المهارات الحياتية: مثل: المشاركة الصفية: 


وإنجاز العملء والسلوك. والعمل الجماعي. لذاء يجب تقويم هذه الأمور في أثناء أوقات 
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رصد العلامات. وللقيام بذلك؛ نحتاج إلى تصميم مقياس لكل مهارة حياتية عرّفها المعلم. 
يبين الشكل (10-4) مقياسًا Gle‏ للمهارات الحياتية (المشاركة إنجاز العمل؛ السلوك, 
العمل في (Cle gare‏ ومن المهم ملاحظة أن المقياس المبين في هذا الشكل هو - في 
الواقع- عام دا وكما أوضحنا في الفصل الثاني: يجب تعريف سلوكات محددة لصفوف 
معينة بخصوص كل مهارة حياتية. فعلى سبيل المثالء يمكن تعريف المشاركة في المرحلة 
المتوسطة بالمدرسة كما يأتي: 
٠‏ محاولة الإجابة عن السؤال الذي يطرحه المعلم. 
٠‏ تطوع الطالب ببعض الأفكار. 
o‏ الانتباه في أثناء الشرح. 
يمكن كتابة هذه السلوكات في كل مقياسس. فمثلًا . للحصول على علامة (3.0) في 
المشاركة؛ يمكن للمقياس أن يشمل المكونات الآتية: 
تتوافق المشاركة الصفية للطلاب مع التوقعات المحددة؛ Ley‏ في ذلك: 
٠‏ محاولة الإجابة عن السؤال الذي يطرحه المعلم. 
» تطوع الطالب ببعض الأفكار. 


e‏ الانتباه في أثناء الشرح. 


أما الشيء الآخر الذي يتعين علينا الانتباه له في المقياس العام» فهو اقتصاره على 
العلامات الكاملة فقط. وكما أوردنا في الفصل الثالث؛ فقد يبدو المقياس المبسط أكثر 
فاعلية من المقياس الكامل فيما يخص تقويم بعض موضوعات القياس؛ وكذلك المهارات 
الحياتية. حيث يناسبها المقياس المبسط أكثر من المقياس الكامل. 


وعلى عكس موضوعات القيامس الأكاديمية: يقوم المعلم المهارات الحياتية بالمراقبة 
والملاحظة: فقد أوضح أودري كلينساسير )1991 jl Audrey Kleinsasser(‏ ملاحظة 
المعلم تتضمن «محادثات غير رسمية مع الطلاب» وملاحظة الطلاب طوال اليوم». كما 
a‏ ريك ستيجنز )1994 Rick Stiggins(‏ المثال الآتي الدال على ملاحظات المعلم في 
المهارات الاجتماعية: 
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بالإضافة إلى أداء 
مستوى العلامة 13.0 
يشارك 
بطرائق لم يشر إليهاً 
صراحة في الصف. 


الطالب 


الشكل 10-4: 


مقاييس علامات Aale‏ لموضوعات المهارات الحياتية 


بالإضافة إلى أداء 
مستوى العلامة 3.0 
يتجاوز الطالب ما هو 
wigs‏ 


ة | يلتزم الطالب بمواعيد 


تسليم الواجبات 
والمتطلبات جميعًا. 
يلتزم الطالب بأوقات 
تسليم الواجبات 
والمتطلبات جميعاء 
معوجوودبعض.ن 
الملاحظات. 


ة | يلتزم الطالب بمواعيد 


لا تتواءم مشاركة 
الطالب مع ماهو 
متوقع» حتى مع وجود 
المساعدة والتحفيز. 


تسليم الواجبات 
والمتتظالينات lasers‏ 
مع بعض المساعدة 


والتحفيز. 
لا يلتزم الطالب بتسليم 
الواجبات والمتطلبات 


جميعاء حتى مع وجود 
المساعدة والتحفيز. 


بالإضاقة إلى أداء 
مستوى العلامة 3.0 
يتبع الطالب قوانين 
واجراء ات لم يشر إليها 
صراحة في الصف. 

يلتزم الطالب بالقوانين 
والإجراءات الضهية 


في سلوكه. 


يلتزم الطالب بالقوانين 
والإجراءات المعروفة 
في سلوكة. مع وجود 
بعض الملاحظات. 


يلتزم الطالب بالقوانين | _ 


والإجراءات الصفية 
في سلوكه. مع بعض 
المساعذة والتحفيقه 


لا يلتزم الطالب 


بالقوانين والإجراءات | ت 


الصفية في سلوكه. 
تين سبع ۋج سود 
المساعدة والتحفيز. 





بالإضافة إلى أداء 


مستوى العلامة 3.0: 


يظهر الطالب تعاملًا 


ومهارات شخصية 


تفوق ما هو معروف. 


يُظهر الطالب Sala‏ 
ومهارات شخصية 
محددة. مع وجود 
بعض الملا حظات. 


يمكن لمعلم في المرحلة الابتدائية - مثلا- مراقبة تفاعل الطالب مع زملائه» ثم يتوصل 
لاستنتاجات عن مستوى تطوره في مهارات التفاعل الاجتماعي. فإذا كان مستوى التقدّم محددًا 


Classroom Assessment.indb 120 


الفصل الرابع: تصميم التقويم الصفي ‏ 121 


بوضوح بحيث يمكن للمراقب شرحها بسهولة: أمكن للمعلم - عن طريق المراقبة الدقيقة- 

استنتاج معلومات تساعد على وضع الخطط الإستراتيجية لتشجيع المزيد من التطور الاجتماعي. 

وقي واقع الأمزء لأيمكن Sd‏ ذلك الإجراء تقويمًا يحتمل الصواب أو الخطأء Ll‏ هوإجراء - مثل 

الأسئلة المقالية- يعتمد على حكم المعلم لوضع أداء الطالب في مكان ماء على متصل مستويات 

أداء: تبدأ من ضعيف وتنهي بعال la‏ 

قل الحم ارات Qala‏ المهارات الحياتية في اختيار يوم محدد في الأسبوع» 
توضع فيه علامات للمهارات الحياتية للطلاب. فعلى سبيل المثالء يستطيع معلم العلوم 
الاجتماعية تقويم أداء كل طالب فيما يخص المشاركة الصفية وإنجازا لعمل والسلوك 
والعمل الجماعي» وذلك في الدقائق العشر الأخيرة من الحصة كل يوم خميس. وبذاء 
يتمكن من رصد علامات المهارات الحياتية لكل طالب في الفترة المحددة (تسعة أسابيع). 


من المفارقات المثيرة المتعلقة بهذا الموضوع» الطلب إلى الطلاب أنفسهم وضع 
علامات المهارات الحياتية خاصتهم في الوقت نفسه. ويمكن مقارنة التقويم الشخصي 
للطالب بتقويم المعلم: كما يمكن للمعلم والطالب مناقشة أي تناقضن بين التقويمين. Lal‏ 
الخيار الآخر فهووضع علامة الطالب فور ملاحظتها. فمثلًا. إذا لاحظ المعلم أَنَّ طالبًا ما 
يعمل بصورة جماعية في يوم معيّن» فبإمكانه وضع علامة لذلك الطالب فقط في مهارة 
الحياة الخاصة ب «العمل الجماعي» ويمكن إضافتها إلى مجموعة العلامات المسجلة في 
يوم التقويم الأسبوعي. 
خاتمة 

يمكن تقسيم المعرفة إلى ثلاثة أنواع» هي: المعلومات» والإجراءات العقليةء والإجراءات 
النفس حركية. كما يمكن وضع الأسئلة والمهارات في فتّات ثلاث؛ الأولى: تشير إلى المهارات 
والتفاصيل الأساسية. والثانية: تشير إلى أكشر العمليات والأفكار تعقيدًا. والثالثة: تتطلب 
من الطلاب تكوين الاستدلالات أو التطبيقات التي تتجاوز ما شرح في الصف. يمكن أيضًا 
تصميم خمسة نماذج لأسئلة التقويم: هي: الاختيار الإجباريء وأسئلة الإجابة القصيرة: 
وأسئلة المقالة والأسئلة والتقارير ذات الإجابات الشفوية: والعرض والأداء. وبذاء يصبح 


3 2 13 
لدى معلم الصف مجال واسع من الخيارات حين يصمم تقويما تكوينيا للصف. 
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الفصل الخامس 


التقويم الذي يحغز التعلّم 


من مبادئ التقويم الصفي الفاعل الأربعة التي ناقشناها في الفصل الأول؛ المبداً 
الثاني الذي يعمد إليه بحفز الطلاب إلى التحسن. والذي ربّما يكون الأكثر تحديًا للتطبيق. 
فقد يكون للتغذية الراجعة تأثيرات متباينة في تعلم الطلاب» وفي حال حدوث خطأ ما في 
التطبيق فقد يفضي ذلك إلى حالة من الإحباط في صفوف المتعلمين. يبين الشكل (2-1) 
من الفصل الأول Gi‏ الاكتفاء بابلاغ الطلاب Si‏ إجاباتهم «صحيحة أوخطأ يوك la‏ في 
تعلّمهم؛ إذ لا يمكن لتأثيرات التغذية الراجعة الإيجابية أن تحدث بصورة تلقائيةء ويبين هذا 
الفصل ثلاثة أساليب تحفز التعلّم. 
متابعة تقدم الطالب 

Lis‏ حفز الطالب إلى تتبع تقدمه الخاص في الموضوعات» إحدى أكثر الطرائق 
المباشرة والفاعلة التي يمكن بها للمعلم توفير التغذية الراجعة المشجعة على التعلّم. 
وأسهل طريقة للقيام بذلك هي تزويد الطلاب بنموذج يشبه ما هو مبين في الشكل (1-5) i‏ 
وذلك لكل موضوع أو موضوعات مختارة سيتم تقويمها في فترة التقويم. dies‏ كل عمود في 
الشكل تقويمًا مختلفًا للموضوع الخاص بالاحتمالات؛ إذ Jia‏ العمود الأول علامة الطالب 
في التقويم الأولء ويمدّل العمود الثاني العلامة الثانية: وهكذا. تزود هذه الطريقة الطلاب 
بتمثيل بصري لمدى تقدمهم» كما تزودهم بوسيلة لتحديد أهدافهم Ayala‏ وري 
النجاح المتعلق بمدى تعلّمهم Lika‏ أقرانهم في الصف. وكما ورد في الفصل الأول؛ Ola‏ 
علماء نفس الد افعيةء مثل مارتن كوفنجتن )1992 Martin Covington(‏ يعتقدون Ol‏ هذا 
التغير البسيط في المنظور يساعد على تحفيز الطلاب» وأن السماح لهم برؤية معرفتهم 
المكتسبة طوال فترة إعطاء العلامات يثير دافعيتهم «الداخلية». 
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الاسم: نايف سلطان 
موضوع القياس: الاحتمالات 


أولى علاماتي: LS‏ وهدفي نيل العلامة 3.0 في 30 نوقمير 


Fdal‏ يتفي علي القيام بها لتحسين أدائي: العمل 15 دقيقة ثلاث مرات في الأسبوع 


موضوع القياس: الاحتمالات 





























يبين الشكل 2-5 كيف يمكن للمعلم متابعة تقدم طلابه في أربعة صفوف لفنون اللغة. 
تقار هذا الشعل جبياته Stall dud‏ اللآين أحرؤوا ملؤمات جاوز العامة اتمخددة أو 
(معيار الأداء) لموضوع القياس (الققرات المؤثرة). وكنّا قد أشرنا في الفصل الثالث إلى 
مفهوم معيار الأداء. وباختصار. GIS‏ علامة المقياس ( المقياس الكامل في هذه الحالة هو9 
نقاط) هي التي fied‏ مستوى الأداء المطلوب: أو الفهم اللازم من الطلاب كافة. 
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لوحة تسجيل تحصيل الطلاب / الصف 


اسم المعلم: جميل عليان 
موضوع القياس: الفقرات الفاعلة 
الموضوع/ الدرس: فنون اللغة 


الموضوع/ الصف: زمن وضع العلامات/ الفترة الزمنية: الريع الثاني 
مجموع عدد الطلاب الممثلين في هذا الرسم: 110 





نسبة الإتفان: %إتقان أو أعلى 
































2-1 فقرة العطلة 
15-1 فقرة نيويورك 
5-2 فقرة علمية 
alga 15-12‏ 


6-1 تقرير كتاب 





يبين هذا الشكل أن ما نسبته %50 من طلاب المعلم جميل حققوا مستوى معيار الأداء 
اوتجاوزوه يوم 2/11: واستمر ذلك طوال الوقت المخصص للتقويمين التاليين. ولكن» في 
يوم 15/12 استطاع ما نسبته 9670 من الطلاب بلوغ مستوى معيار الأداء أو تجاوزه. 


يوفر هذا النوع من البيانات المجمعة للمعلمين والإداريين لمحة سريعة عن تقدّم 
عستوى الأداع اللصفوف أو اتد ازس كلها ويمعن للنطلعين ngal A)‏ أو (opang‏ استمال 
هذه البيانات المجمعة لتحديد مواطن التركيز في عملية التعلّم المستقبلية. فإذا أظهرت 
البيانات Gf‏ النسبة المئوية للطلاب الذين حققوا مستوى الأداء المطلوب في ذلك الصف 
أوتجاوزوه غير كافية؛ فقد يوحد معلموذلك الصف جهودهم لتحسين تقدّم الطلاب في 


موضوع القياس موضع المناقشة. 
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تشجيع التأمّل الذاتي 

من الوسائل الأخرى لحفز الطلاب إلى التعلّم؛ منح الطالب فرصة التعليق على ما 
تعلّمه باستعمال المعلومات المستقاة من التقويم الصفيء وذلك باستخدام طريقتين؛ 
أولهما: تشجيع التأمل الذاتي» عن طريق السماح للطلاب بالاشتراك في تقويم الذات. وقد 
أكد باحثون كثيرون - بصورة متكررة- أهمية مشاركة الطالب في تقويم ذاته. توجد أدلة 
متزايدة على تأثير هذه الممارسة الإيجابي في تعلّم الطالب). 


يشير التقويم الذاتي إلى قيام الطلاب بتقويم أنفسهم؛ ووضع علامات كل تقویم» 
كافي الشكل 1-5 الذي يبين العلامات آلتني دونها أحد الظلاب: وأحرزها من سلسلة 
تقويمات صفية للمعلم. ولتسهيل عملية التقويم الذاتي؛ يمكن للمعلم تزويد الطلاب بنسخة 
من مقياس العلامات. ويبين الشكل 3-5 نسخة الطالب من معياس علامات بسيظ مكرق 
ie‏ كمس dali‏ راتتياس العامل المكره موقب اط 

أحد الاستعمالات الرئيسة لتقويم الطلاب الذاتي» هو تقديم نقطة تباين مع تقويم 
المعلم ليتمكن من المقارنة بين العلامات التي يمنحها للطلاب والعلامات التي يمنحها 
الطلاب لأنفسهم. وستوفر التناقضات بين مجموعتي العلامات الفرصة لكل من المعلم 
والطلاب للتفاعل Lia‏ فإذا منح الطالب نفسه علامة أعلى من علامة المعلم: قإن المعلم 
سيشير إلى الجوانب التي ينبغي للطالب التركيز عليها ليحرز العلامة التي يعتقد المعلم Lel‏ 
LS‏ تقرّمه. Lol‏ إذا منح نفسه علامة أقل من علامة المعلم» فبإمكان المعلم أيضًا الإشارة 
إلى مواطن القوة لدى الطالب التي قد يكون غير مدرك لها. 


Lai‏ الطريقة الثانية لتحفيز التأمل الذاتي فهي جعل الطلاب يوضحون تصوراتهم حيال 
تعلّمهم. وقد طورت کاثرین Lag Sb‏ كروس (1998) K. Patricia Cross‏ العديد من الخطط 
لذلك» فاقترحت Jia‏ فكرة «ورقة الدقيقة» (minute paper)‏ الآتية لاستعمالها 
وسيلة للتأمل الذاتي: 

قبل نهاية الحصة بقليل: يطلب المعلم إلى الطلاب كتابة إجابة مختصرة للسؤالين الآتيين: ما 

أهم شيء تعلمته في الحصة اليوم؟ ما السؤال الرئيس الذي لم تجب عليه في حصة اليوم؟ 
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يوجد بديل آخر لورقة الدقيقة يعرف ب (النقطة الغامضة) .(muddiest point)‏ 


Aail ف‎ Stas الت شر التفاط‎ ola pas ag 


الشكل 3-5: 
نسخة الطالب من مقياس العلامات. 
0: أعرف (يمكن أن أعمل) ما يكفي للربط مع ما | 4.0: أعرف (يمكن أن أعمل) ما يكفي للربط مع ما 
لم أتعلمه. لم أتعلّمه» Lily‏ محق بخصوص هذا الربط. 
5: أعرف (يمكن أن أعمل) ما يكفي للربط مع 
مالم أتعلمه؛ ولكني لست متأكدًا من صحة هذه 


digi 

0: أعرف (يمكن أن أعمل) كل شيء تعلمته من | 3.0: أعرف (يمكن أن (heel‏ كل شيء تعلمته 

دون ازتگاب wells!‏ (الأجزاء السهلة والصعبة) من دون أرتكاب أخطاء. 
5: أعرف (يمكن أن أعمل) الأجزاء السهلة كلهاء 
وبعض الأجزاء الصعبة. 

0: أعرف (يمكن أن أعمل) الأجزاء السهلة كلهاء | 2.0: أعرف (يمكن أن أعمل) الأجزاء السهلة كلهاء 

ولكن لا أعرف (لا أستطيع عمل) الأجزاء الصعبة. | ولكن لا أعرف (لا أستطيع عمل) الأجزاء الصعبة. 
5 أعرف يمك أن yeaa (eel‏ الألجزام,البهلة: 
ولكني قد ارتكب بعض الأخطاء. 

0: أعرف (يمكن أن أعمل) بعضر ما تعلّمته. مع | 1.0: يمكنني القيام ببعضن الأجزاء السهلة 

المساعدة. والصعبة» مع المساعدة. 
0.5 يمكنني القيام ببعض الأجزاء السهلة فقط؛ مع 
Bikat‏ 


0 لا أعرف» ولا يمكنني القيام ch‏ شيء منه. | 0.0: لا أعرف. ولا يمكنني القيام بأي شيء منه. 





يتعين على المعلم قراءة النقاط الغامضة جميعًاء ثم استخدام هذه المعلومات في 
التخطيط؛ لمزيد من الشرح» وتنظيم الطلاب في مجموعات. ويمكن استعمال مقاييس 
الطلاب الموضحة في الشكل السابق للمساعدة على تحديد نقاط الغموض. 

asks‏ - مثلًا- العلامة 2.0 في المقياس المبسط والمقيامس الكامل. يقر الطلاب 
الذين منحوا أنفسهم هذه العلامة بأَنّهم غير مطمتنين لفهمهم بعض ما جاء في المحتوى. 
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وشي حال سكل الطلاب هما يجدوثه غامضًا ومقلقاء gif‏ سيخددون تلك الثقاط 
الفامضة: من Avila‏ یری كروس Gi Cross(1998)‏ أكشر أشكال التأمل تطورًا هو دسجل 
التعلّم التشخيصي» (diagnostic learning log)‏ الذي يتضمن إجابات Abai RS‏ 
هي: 


1. صف - بإيجاز- المهمة التي أنجزتها في هذه اللحظة. برأيك» ما الهدف من هذه 


المهمة؟ 
2. أعط مثالا أومثالين على أكثشرإجاباتك نجاحًاء ثم وضح ما فعلته لجعلها أكثر 
جاک 


3. أعط مثالا على ما أخطأت بهء أوعلى إجابة غير كاملة. إلام يعزى هذا الخطاًء أو 
النقص في الإجابة؟ 
4. ما الذي يمكنك فعله بصورة مختلفة وأنت تستعد لمهمة الأسبوع القادم؟ 
يوصي كروس بأن يصنف المعلم هذه الإجابات» ويبحث عن نمط يؤسس لتخطيط 
AS Live‏ الصظةالمسغيلية: cle gare gl‏ من الطاب JS gl‏ .طالب على Bae‏ 


تبين هذه الأمثلة طبيعة التأمل الذاتي الأساسية؛ وهي تعليق الطلاب على انخراطهم في 


المهمات الصفية وفهمهم إياها. وهذا هو السلوك الذي أشارت إليه ديبورا بتلرء وفيليب وين 
é . .‏ 
ı Deborah Butler & Philip Winne(1995)‏ «التعلم المنظم ذاتيا» self—regulated)‏ 


. (learning 
التركيز على التعلّم بعد رصد العلامات‎ 


إن الهدف النهائي من تقويم الطلاب في موضوع القياسء هوتقدير مدى تعلّمهم بعد 
الانتهاء من رصد العلامات. ولبيان ذلك: Lal‏ الشكل )4—5( الذي يبين علامات طالب 
في خمسة تقويمات لموضوع قياس «الاحتمالات» طوال تسعة أسابيع. فقد حصل الطالب 
على علامة 1.0 في أول تقويمين: وعلامة 2.5 في التقويم الثالث» وهكذا. وفي نهاية فترة 
العلامات» سيقوم المعلم بحساب العلامة النهائية التي flak‏ أداء الظالب في هذا الموضوع» 
وذلك» بحساب معدل العلامات كما هو شائع. 
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وفي واقع الأمرء يمكن القول إن التعليم من مرحلة الروضة حتى المرحلة الثانوية 
«منحاز إلى حساب المعدل؛ إذ توصي العديد من المراجع المتعلقة بالتقويم الصفي 
-ضمنًا أوصراحة- بحساب المعدل (انظر 1999 (Airasian, 1994; Haladyna,‏ 
وكما سنرى في الفصل التالي؛ فإن عملية حساب المعدل تكون منطقية في بعض الحالات 
فقط. ولكن هذه الحالات هي ole‏ ولا تنطبق على التقويم التكويني للطالب في كل 
التقويمات طوال الفترة؛ ويساعد الشكل 5-5 على توضيح سبب ذلك. وكما في السابق؛ 
JAS‏ الأعمدةعللامات الطاب لكل من التقويمات الخمسة: ويكون المعدل- في هذه 
الحالة -2.0 قد أضيف» وتم تمثيله بالخط المتقطع. ولفهم ما يوحي به استعمال العلامة 
0 بوصفها علامة نهائية للطالب» لنتذكر ما ناقشناه في الفصل الثالث بخصوص 
مفهوم العلامة الحقيقية. فكل علامة يحصل عليها الطالب تتكون من جزأين: علامة 
حقيقية, وعلامة خطأ. تريوياء a‏ انعلامة التي يحصل عليها الطالب في التقويم 
(ما يشار إليه بالعلامة المرصودة أو الملاحظة)؛ معظم علامة الطالب الحقيقية, 
إل jal‏ لجا سر ملد ة الطاب سد سيم ng ccnp‏ ماسوظلة في تفي ن Madball‏ 
العرصودة. 

على سبيل المثالء قد يحصل الطالب على علامة 2.5 نتيجة للتقويم ولكنه في الحقيقة 
يستحق علامة 3.0. 


الشكل 4-5: 


مخطط بياني بالأعمدة لعلامات طالب في موضوع واحد خلال زمن محدد. 





العلامة 5 العلامة 4 العلامة3ة العلامة2ح العلامة1 
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الشكل 5-5: 
مخطط بياني بالأعمدة للعلامات مع خط المعدل- 





العلامة 5 العلامة4 العلامة3 العلامة2 العلامة1 





تعود نسبة الخطأ ومقدارها 0.5 إلى قراءة الطالب غير السليمة؛ أو الفهم غير الصائب 
لبعض الأسئلة في التقويم. وعلى العكس من ذلك» فقد يحصل طالب على علامة 2.5 ؛ لكنّه 
في الحقيقة يستحق علامة 12.0 GY‏ أجاب إجابة صحيحة عن بعض الأسئلة فقط. 


كثيرًاما ad‏ علامة الظالب النهائية في موضوع قياس التقدير النهائي: علامته 
الحقيقية لذلك الموضوع. وبالعودة إلى الشكل السابق» يمكن استنتاج أن علامة الطالب 
هي 2.0 إذا استخدمنا معدل الطالب تقديرًا لعلامته الحقيقية في نهاية فترة التقويم» وهذا 
يعني أَنْ الطالب قد أحاط ببعض التفاصيل والإجراءات البسيطة؛ ولكنٌ معرفته بأكثر الأفكار 
والإجراءات صعوبة محدودة. والواقع أنّ هذا التفسير لا معنى له عند التدقيق في العلامات 
جميعها خلال فترة التقويم. ضفي التقويمين: الأول والثاني» أظهرت إجابات الطالب أنه كان 
بإمكانه فعل القليل وإتقانه من دون مساعدة. GS‏ علامة الطالب بدءًا بالتقويم الثالث وما 
بعده: لم تفل عن 2.0: Lae‏ يعني أن العمليات والمعلومات البسيطة لم تعد تمل مشكلة 
للطالب. وقي واقع الأمرء فقد أظهر الطالب في التقويم الثالث معرفة جزئية للعمليات 
والمعلومات الأكثر صعوبةء وأظهر في التقويم الخامس قدرة جزئية تتجاوز ما gi‏ في 
الصف. ومن الواضح في هذا المثال أنّ المعدل 2.0 لا fas‏ علامة الطالب الحقيقية في ذلك 
الموضوع بعد انتهاء مدة التقويم. 
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S|‏ المشكلة في اعتماد معدل الطالب علامة للتقويم التكويني» هي افتراض SF‏ الطالب 
لم Éa parr‏ ما بين تقويم وآخرء وهذا المفهوم موروث من نظرية الاختبار التقليدية. 
من المؤكد أن منظري القياس يعرفون - على الدوام- العلامة الحقيقية لطلاب معينين 
باستعمال معدل الاختبارات. ولبيان ذلك» يوضح مهندس معظم التفكير المبدئي بخصوص 
نظرية الاختبار التقليدية ونظرية إجابة السؤال؛ فردريك لورد )1959( Gly (Frederic Lord‏ 
العلامة الحقيقية هي معدل العلامات التي يحصل عليها الطالب في الاختبارات المتوازية 
اذا تم يتحسن في أحتاء عملية الاختبار: وكان:مصرا على التغيير». وقي هذا السياق: يمك 
اعتبار الاختبارات المتوازية هي الاختبارات التي يحصل فيها الطالب على علامات ظاهرية 
مختلفة؛ ولكنّها حقيقية متساوية. وتأسيسًا على ذلك» حين يحسب المعلم معدل علامة 
الطالب: Gf‏ يفترض ضمئًا Gl‏ علامتة الحقيقية متساوية في الاختبارات جميعا. ويعبارة 
أخرىء فإن استعمال المعدل يفترض الاختلاف في العلامات المرصودة من تقويم إلى آخر؛ 
ما Sy‏ — ببساطة- نتيجة منطقية للخطأ المشوائيء Sly‏ القيام بحساب المعدل سيلفي ذلك 
Lie‏ مخ اختبار إلى آخر»: )1966 .)Magnusson,‏ ولسوء الطالع» فان عدم تیر ae‏ 
الطالب الحقيقية من تقويم إلى آخر يتناقض مع ما نعرفه عن التعليم والتقويم التكويني 
الذي صمم لمتابعة عملية التعلّم. 

ترى نظرية التعلّم والحس العام أن الطالب قد يبدأ وقت التقويم بقليل من المعرفة أو 
من دونهاء في موضوع ماء ولكنه يكتسب في نهأية هذا الوقت كما كبيرا من المعرفة.وقذ 
أسهب منظرو التعلّم في وصف هذه الظاهرة. وبوجه vale‏ تشير نتائج الأبحاث في علم 
النفس المعرفي الأكثر انتشارًا في كل مكان (انظر1995 (Anderson,‏ إلى أن التعلّم يشبه 
المنحنى الوارد في الشكل (6-5)؛ إذ يبدأ الطالب موضوع البحث - كما يظهر الشكل- 
من دون أي فهم للموضوع: أو أي من أش كال المعرفة. وعلى الرغم من Gl‏ هذا الوضع لا 
يحدث غالبا على هذا النحوء أو أنه نادر الحدوث, إلا أنه يعطي دلالة مفيدة بشأن طبيعة 
التعلّم. Gi‏ الجانب المهم في منحنى التعلّم فهو تغير كم التعلّم من زمن إلى آخر بصورة 
واضحة بد ايا al jaca‏ كم المعرقة من صفر إلى ag BOO‏ مضي خصة واحدة كه ييداً 
بالانحسار. تعرف هذه النزعة في التعلّم - في علم النفس- ب «قانون قوة التعلّم» the)‏ 
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‘power law of learning) (Newell & Rosenbloom, 1981)‏ أن الاقتران الرياضي 
الذي يصف منحنى الشكل )6 — 5( يمكن حسابه عن طريق اقتران أسي. 

من جانب آخرء تزودنا الملاحظة الفنية (1-5) بنقاشات أكثر تفصيلًا عن 
Bg all yg Sl‏ وع ذلك عمد :استغيل هذا dag SLAIN‏ — بإيجاز- لوصف lect!‏ في مواقت 
تد من جانبه» یری الباحث جون انرون )1995( o John Anderson‏ قانون القوة 
«أصبح منذ تعريفه من «Jogi‏ وروزنبلوم Newell and Rosenbloom‏ موضع اهتمام 
كبير في علم النفس» وقد حاول الباحثون من خلاله معرفة السبب الموجب لثبات الشكل 
التعلّم في التجارب جميعها». Lel‏ فيما يتعلق بتطبيقه في التقويم التكويني» فيقترح قانون 
( القوة في التعلّم) الكثير بخصوص أفضل تقويم لعلامة الطالب الحقيقية في نهاية فترة 
العلامات. 

من الواضح أن هذا القانون يدعم النقاش السابق الذي يفيد Ob‏ علامة المعدل قد لا 
Gu‏ بأحسن تقويم لعلامة الطالب في موضوع القياس بعد الانتهاء من وضع العلامات. وضي 
واقع Ola pill‏ استعمالك المعدل يشبه قولك للطالب: «لا أعتقد Ail‏ تعلّمت في أثناء زمن 
رصد العلامات هذاء Gly‏ الفرق (الفجوة) في علامتك بهذا الموضوع يعزى ببساطة إلى 
خطأ في القياس». 


يقترح قانون (القوة في التعلّم) أيضًا طريقة أخرى لتقدير علامة الطالب الحقيقية 
في نهاية المدّة المخصصة لرصد الغلامات. Jabs‏ الشكل 7-5 الذي تظهر فيه نقاط كل 
تقويم العلامات التي يمكن تقديرها باستعمال قانون القوة. فمثلاء العلامة الأولى المرصودة 
للطالب هي 1.0؛ لكن العلامة الحقيقية باستعمال قانون القوة هي 0.85. Lal‏ العلامة الثانية 
المرصودة للطالب فهي 1.0 أيضًاء لكن العلامة الحقيقية باستعمال قانون القوة هي 1.49 
وهكذا. وفي نهاية الوقت المخصص للرصد., yaks‏ قانون القوة علامة الطالب الحقيقية ب 
7 وهي أغلى وكثيرمن tale‏ المعدل (2:00). Sou‏ أن هذه التقديرات لقانون القوة 
تتم بفحص نمط العلامات الخمس المرصودة في أثناء زمن وضع العلامات.(للاستزادة. 
انظر الملاحظة الفنية (1-5). 
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الشكل 6-5: 


رسم قاتون القوة للتعلّم. 








العلامات الحقيقية مبنية على قانون القوة سه العلامات المرصودة د 








Classroom Assessment.indb 133 4/29/15 12:42PM 



































4 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلا مات 


الشكل 8-5: 


ن العلامة المرصودة: وعلامة المعدل: والعلامة 





















المرصودة. 
معدل العلامة. 


os 
العلامة المقدرة‎ 
باستعمال قانون‎ 
القوة.‎ 


الفرق بين العلامة 
المرصودة 
والمعدل. 


4.00 


الفرق بين العلامة 
المرصودة 
T‏ 
والعلامة المقدرة 


بقانون القوة. 


1.94 











من المقبول رياضياء في ضوء هذا النمط؛ الافتراض بأن هناك خطأ في العلامة 
الثانية المرصودة 1.0: مما JHB‏ من العلامة المرصودة على نحو مصطنع. كما 
تضمنت العلامة المرصودة الثالثة Lad‏ ما رفع العلامة المرصودة بصورة مصطنعة 


3 


Lal 
في ضوء ما سبق» من المهم الانتباه إلى أن هذه التقديرات للعلامات الحقيقية‎ 


ليست أكثر من مجرد تقديرات. وفي الواقع؛ Ol‏ خبراء التقويم والقياس يرون أنه لا يمكن 
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ملاحظة علامة الطالب الحقيقية في اختبار ما بصورة مباشرة: Lily‏ نحاول دائمًا تقديرها 
.(Gulliksen,1950; Lord & Novick, 1968; Magnusson, 1966)‏ ومع ذلك» وضمن 
موضوع القياس».تكون العلامة المقدرة بوساطة cpg‏ القوة لعلامة اتطالب الحقيقية دايا 
أكبر من العلامة الحقيقية المقدّرة اعتمادًا على المعدل. وللتوضيح» Jab‏ الشكل 8-5 الذي 
يصور تفوق قانون القوة كمصدر لتقدير علامات الطالب الحقيقية مقارنة بالمعدل» عن 
طريق إظهار التباين في الفروق بين التقديرين للعلامة الحقيقية (قانون القوة والمعدل) 
والعلامات المرصودة؛ إذ ji)‏ المعدل العلامة الحقيقية الأولى 1.00 لتكون 2.00: في حين 
يدر قانون القوة العلامة نفسها لتكون 0.85 وبذلك يبتعد المعدل عن العلامة المرصودة 
بمقدار1.00 وحدة؛ ويبتعد قانون القوة عن العلامة الحقيقية المرصودة بمقدار 0.15 وحدة. 
وبألتسبةإلى النلامة المرصودة الثانية: يقد Janell‏ العلامة الحقيقية يب :2:00 ( يقد 
المعدل العلامة نفسهاً لكل علامة مرصودة)» في حين bapake‏ قانون القوة ب 1.49. ويذا: 
يبتعد تقدير المعدل 1.00 وحدة عن العلامة المرصودة» في حين يبتعد تقدير قانون القوة 
9 وحدة عن العلامة المرصودة. وبالنظر إلى العمود الأخير في الشكل (8-5) نلاحظ أن 
مجموع الفروق بين العلامات الحقيقية والمرصودة للتقويمات الخمسة هو4.00 باستعمال 
المعدل» و1.94 باستعمال قانون القوة. وبالنظر إليها كمجموعة, نجد oj‏ تقديرات قانون 
القوة هي أقرب إلى العلامة المرصودة من تقديرات المعدل. يتناغم تقدير قانون القوة مع 
#البياثات dquo pall‏ بصورة أفضل منهااللتقديرات القاثمة على المعدل.:وستتافقن هذا 
المفهوم «الأنسب» في الفصل السادس. 

حتى الآن: تظهر النقاشات ميلاً أقوى إلى استعمال قانون القوة لتقدير علامة الطالب 
الحقيقية لكل موضوع قياس في نهاية مدّة رصد العلامات. ومن الطبيعي ألا يتوقع أحد قيام 
المعلمين بكل هذه الحسابات بأنفسهم» وسنقدّم في الفصل السادس بعض الحلول الفنية 
ليذه المساة ا وهي برمجيات حاسوبية ققوم بده الاباك كلها Agi‏ ومع أقا ست هدا 
المستوى الأعلى من الحلول الفنية للتعامل مع هذه المسألة: إلا أنه يمكن للمعلمين استعمال 
حلول فنية أقل مستوىء لا تتطلب استخدام برنامج حاسوب خاص» وهو ما سميته «طريقة 
الدليل المتزايد « .(the method of mounting evidence)‏ 


Classroom Assessment.indb 135 4/29/15 12:42 PM 


6 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


طريقة اكدليل المتزايد 

هي طريقة تلقائية مباشرة: يمكن العمل بها باستعمال دفتر علامات يشبه ما يظهر 
في الشكل )9—5( وهو مختلف عن دفتر علامات الصف التقليدي. يمتاز هذا الدفتر 
بتخصيص صفحة واحدة لكل خمسة طلاب؛ ما يعني ترك فراغ مناسب في الصفحة 
الواحدة.( يمل الشكل 9-5 علامة طالب واحد فقط؛ تسهيلًا للنقاش). وبدلا من وجود 
صفحة واحدة تستوعب علامات 30 طالبًا في الصف, يحتاج هذا النوع من دفاتر العلامات 
ى ق صفات لكل سف تذل سيسقاج سلم المربلة الفاترية الذي يدر بخمسة صغرك 
في كل منها 30 tL tLe‏ أي 150 طاليًا للصفوف جميعًاء إلى دفتر علامات من 30 صفحة: 
بمعدل 6 صفحات لكل صف. 

الشكل 9-5: 


دفتر العلامات الخاص بطريقة الدليل المتزايد. 


القوة التكاثر العمليات إنجاز المشاركة 
السلوك 
والحركة | والوراثة الأرضية العمل الصفية 


3.0 | 3.0 2.0| 2.5 1.0 





ملحوظة: الدائرة ذات اللون الأسود توحي بأنْ المعلم أعطى الطالب فرصة لرفع علامته من تقويم سابق. Ll‏ 
المربع ذو اللون الأحمر فيشير إلى SÍ‏ الطالب قد خضع للتقويم حتى نال علامة أعلى من سابقتها. 





وعلى الرغم من احتواء هذا الدفتر على عدد من الصفحات أكثر مما يحويه دفتر 
العلامات التقليدي. YI‏ أنه غير مبالغ فيه؛ إذ من السهل وضع فراغات فيه باستعمال برنامج 
معائع التصوصين (الوود) ولاكنسى أن هذا التو عن دظاص العلامات يعن خطوه مؤقتة 
فقطء يمكن للمعلم الذي يرغب في تجربة هذا النظام استخدامها. وحين يقتنع المعلم بأن 
هذا النظام هوطريقة دائمة لتسجيل ile all‏ عندئذ يمكن شراء برنامج مناسب كما 
أوردنا في الفصل السادس. 
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تظهر الأعمدة في الشكل 9-5 موضوعات قياس مختلفة ذكرها المعلم في أثناء زمن 
رصد العلامات. وفي هذه الحالةء فقد قدّم المعلم خمسة موضوعات في العلوم» هي: المادة 
والطاقة: القوة والحركة: التكاثر والوراثة: العمليات الأرضية؛ التكيف. كما ترك مساحة 


لموضوعات المهارات الحياتية (السلوك» إنجاز العمل» المشاركة الصفية ). 


لتوضيح كيفية استغمال هذا الدفتر: لتستعرض علامات نايف في موضوع المادة 
والطاقة: دونت الغلامات في كل خلية من الدفتر حسب قلسل المهمات» بالتدرج من 
الطرف العلوي الأيمن إلى أسفل العمود؛ ومن الطرف العلوي الأيسر حتى أسفل العمود. 
وبذاء حصل الطالب في موضوع المادة والطاقة على ست علامات» هي على الترتيب: 
5 62.5 يمكن أيضًا ملاحظة أن العلامة الثانية'(2:0) قد وضعت 
داخل دائرة (العلامة ذات اللون الأسود الغامق)؛ مما يعني أنّ المعلم أعطى الطالب فرصة 
لرفع die Me‏ في تقويم محدد» وهذه الطريقة هي جوهر طريقة الدليل المتزايدء فقد حصل 
نايف على علامة 1.5 في التقويم الأول لموضوع القياس هذاء حيث أظهر معرفة جزئية 
بالجوانب البسيطة لهذا الموضوع: بالإجابة إجابة صحيحة عن بعضن أسئلة النوع الأول؛ 
والإجابة إجابة غير صحيحة عن أسئلة أخرى من النوع نفسه. GSI‏ المعلم تحدث إليه بعد 
إعادة التقويم» وبين له الأخطاء في أسثلة النوع J‏ وشرح له سبب منحه علامة 1.5. 
وبعبارة أخرىء فقد أعطى المعلم الطالب فرصة لإثبات أن العلامة 1.5 لا تعكس علامته 
الحقيقة بدقة. وربما يسمح المعلم للطالب بإكمال بعض تدريبات الموضوع في نهاية الفصل 
nal‏ من الكتاب» وقد يود تدريبات يمكن للطالب إكمالهاء وقد يسأله اقتراح طريقة ثبت 


معرفته الحقيقية بالموضوع. 


ينبس اوی ؤي باد سالا تتفق علامتهم في تقويم موضوع Cuts‏ مع 


Se nS‏ الأساسية؛ مما يوحي بأنه ي يستحق علامة 2.0 : لکن 
العلامة في التقويم الأول لا تبدو متناغمة مع المعلومات التي يعرفها المعلم عن الطالب في 
الصف. 
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في هذه الحالة: يلجأ المعلم إلى استخدام معرفته السابقة بالطالب دليلًا لتقويمه 
فيما يتعلق بهذا الموضوع. واعتمادًا على المعرفة السابقة: يقرر المعلم أنه بحاجة إلى جمع 
أدلة إضافية عن الطالب تظهر مستوى القهم والمهارة لديه في هذا الموضوع. لاحظ أن 
المعلم لم يغيّر علامة التقويم: لكنّه أعطى الطالب - بدلا من ذلك- فرصة لتقديم مزيد 
من المعلومات عن هذا الموضوع. وفي حال كانت المعلومات الجديدة المقدمة من الطالب 
تدعم توقع المعلم Sis‏ الطالب بلغ مستوى 2.0 بالنسبة إلى هذا الموضوع.؛ فان المعلم سيغير 
العلامة في الكتاب الصفي: ويضع دائرة ( العلامة ذات اللون الأسود الغامق) حولها للايحاء 
Sly‏ العلامة تمل حكمًا على معلومات إضافية. 


يوجد تقليد آخر يتعين علينا ملاحظته في الشكل 9-5: هو O‏ بعض العلامات» مثل 
علامة نايف الرابعة 2.0« موضوعة داخل مربعء ily‏ حين يستعمل المعلم ذلك التقليد: فهذا 
يعني SÍ‏ الطالب قد أظهر أدلة كافية ليوضع عند مستوى معيّن على المقياس. وعندما أدخلت 
علامة الطالب الرابعةء كان المعلم مقتنمًا بأنه قد حقق علامة 2.0. ومنذ ذلك التقويم. 
أخذ المعلم يتفحص إجابات الطالب Éa‏ عن أدلة تبين أنه قد تجاوز هذه العلامة؛ أي Ol‏ 
المعلم - منذ ذلك الحين- بدأ يراجع تقويمات الطالب Éa‏ عن الأدلة التي تجعله يتجاوز 
هذه العلامة (2.0). GSI‏ هذا لا يعني السماح له بارتكاب أخطاء في أسئلة النوع الأول. وضي 
واقع hat el‏ يسيب نذاب مج til‏ تع الأول patents Spanien‏ 
Lasd‏ بحيث يظهر دقة يستحق عليها علامة 2.0. لكنْ المعلم سيثظر إلى هذه الأخطاء 
بوصفها هفوات أو زلات في الجهد. أو التفكير, أو كليهماء ولكتها يجب ألا تعطي الانطباع بأن 
علامة الطالب الحقيقية أقل من 2.0. 


يتبين مما سبق أن الفكرة الأساسية من طريقة «الدليل المتزايد». هي تقديم 
الطالب أدلة كافية تقنع المعلم بأّه قد وصل مستوى معيّنًا من العلامة؛ وأنّ هذه العلامة 
LLG‏ علامته الحقيقية لهذا الموضوع في ذلك الوقت. وبناءً على ذلك: سيبحث المعلم 
عن أدلة لمستوى علامة أعلى. وحين ينتهي من جمع الأدلة الكافية: فإنه سيعد العلامة 
الآتية هي العلامة الحقيقية للطالب» وهكذا دواليك حتى ينتهي زمن رصد العلامات. 
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وبذاء تفيدنا طريقة الدليل المتزايد بأنَّ الطالب قد وصل إلى مستوى معين من الفهم أو 
المهارة. 


ينطوي هذا المنحى على منطق دامغ؛ يمكن دعمه عن طريق الأبحاث والرؤى النظرية. 
ولكن» Lies‏ نتذكر الشكل 2-2 من الفصل الأول؛ الذي يبين أن كسب 20 نقطة مثينية 
رظ يقد ويب Stall‏ على تراز التشاط أو الجهسة؛ حقى يظهروا الق وة على Lisl‏ 


بصورة صحيحة. 


تعتمد طريقة الدليل المتزايد - حتمًا- على المنحى الموجه للاتقان 
.)mastery oriented)‏ وفي واقع الأمرء ola‏ بعضں الأعمال المبكرة لبنيامين بلوم 
«Benjamin Bloom(1968, 1976, 1984)‏ وتوم جاسكي ,1980( Tom Guskey‏ 
1996a)‏ ,1987 ,1985 قائمة على منحى مشابه. كما يمكن دعم طريقة الدليل المتزايد 
من خلال منظور استنتاج رياضي إحصائي يشار إليه ب «الاستدلال البايزي» Bayesian)‏ 
ee il .(inference‏ المزيد عن الاستدلال البايزي» انظر الملاحظة الفنية 2-5). وبوجه 
ale‏ يقوم الاستدلال البايزي على فكرة أن أفضل تقدير لعلامة الطالب الحقيقية عند أي 
نقطة من الزمن: يجب ألا يففل ما نعرفه عن خبرات الطالب السابقة: وألا يتم التفكير في 
أي تقويم على dil‏ معلومة منفصلة. وبدلًا من ذلك» يجب أن يتضمن حساب كل تقويم - 
بالنسبة إلى موضوع قياس معين- كل ما نعرفه عن الطالب؛ أي إِنّ الاستدلال البايزي يطرح 
السؤال الآتي: بناءً على معرفتنا بخبرات الطالب السابقة فيما يتعلق بموضوع القياس هذاء 
ما أفضل تقدير لعلامته الحقيقية في هذا التقويم؟ ail‏ الشكل عام من أشكال التقويم يبحث 
فيه المعلم عن مزيد من المعلومات عندما لا يكون متأكدًا من العلامة في موضوع قياس 
موضوعات مهارات الحياة 

يمكن تناول تقويم المهارات الحياتية باستخدام طريقة الدليل المتزايد. ولكن» مع 
قليل من التغيير في الفكرة. لنأخذ المهارات الحياتية للطالب نايف» الواردة في الشكل 
Ley .)5-9(‏ أنّ هذه العلامات غير مرتبطة بتقويم معين: وكما ذكرنا في الفصل ceil ll‏ 
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lillies es‏ علامات تلك الموضوعات الثلاثة مرة كل أسبوع: وربما فعل ذلك خلال 
الدقائق الأخيرة من حصة يوم الخميس؛ ضدون تسع علامات للسلوك» وعلامة واحدة 
لكل اسبوع من فترة التقويم. ومرة اخرىء فقد ادخلت العلامات من اعلى اليسار إلى 
dul‏ كم من أعلى اليمين إلى الأسقل. hag‏ قان علذمات الطالب نايف المدونة sep‏ 
0 3.0: 2.5: 3.5.3.0 3.5: 3.0: 3.5: 3.5 . 


لاحظ ol‏ بعض هذه العلامات محاط بمربع» مما يعني OÍ‏ المعلم قد توصل في ذلك 
الوقت إلى أن تلك العلامة هي ما استحقه سلوك الطالب حقيقةٌ في تلك المدة. لذا؛ وضعت 
علامة نايف الثانية ضمن مربع: مما يعني SÍ‏ المعلم قد تأكد يقينًا أن علامة نايف الحقيقية 
للسلوك عن تلك المدّة هي 3.0. 

لاحظ أنْ العلامة اللاحقة كانت 2.5 وهي أقل بنصف درجة من تقدير المعلم في 
الأسبوعالسابق ole)‏ اتبا أن علامة المهارات الحياتية تدوخ يوم الخميس سن كل أسبوع). 
وبسب ذلك التراجع في السلوك» فإنّ المعلم اجتمع بالطالب» ليخبره أَنّ عليه رفع علامته 
مرة أخرى إلى 3.0 في الأسبوع القادم. Lady‏ قام الطالب بذلك» وضع المعلم مربعًا على 
العلامة التالية لإعادة التأكيد على أن 3.0 هي العلامة الحقيقية للطالب. 


خاتمة 

ينبغي للتقويم التكويني الفاعل حفز الطالب إلى التحسن» ويمكن استخدام ثلاث 
ظراقق مامه على الوصول إلى ذلك“ الهسدق:تتهمن الظطريقة الأولى مقايمة الظلاب 
تقدّمهم من خلال موضوع قياس معيّن باستعمال الرسوم البيانية. وتتضمن الطريقة الثانية 
إشراك الطلاب في عمليات مختلفة من التأمل الذاتي تتعلق بتقدمهم في موضوع قياس 
محدد. Lad‏ الطريقة الثالثة فتبيّن تقدير علامة الطالب الحقيقية في نهاية فترة العلامات. 
وبوجه GLb ale‏ العمل على إيجاد معدل مجموع العلامات لتقويمات تكوينية للحصول على 
تقدير مناسب للتحصيل النهائي. هو موضوع مهم» وللقيام بذلك على أكمل وجه» هناك 
بديلان مفضلان؛ أولهما: استعمال قانون القوة لتقدير مكانة الطالب النهائية. وثانيهما: 


استخدام الدليل المتزايد لتقدير وضع الطالب النهائي. 
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الفصل السادس 


العلامات والدرجات النهائية 


يمكن القول OL‏ التقليد الراسخ في نظام التعليم الأمريكي Jats‏ في اعتماد العلامة 
الإجمالية. قبل عقد من الزمنء لاحظت لين أولسون )1995( Si Lynn Olson‏ العلامات 
هي «أكثر تقليد مقدس في التعليم الأمريكي». والحقيقة أن العلامات اكتسبت أهمية تقترب 
من أهمية العتقدات الدينية في الدارمن الأمريكية ]د od‏ الوسيلة الأولية المختصرة 
لإبلاغ أولياء الأمور بوضع أطفالهم التعليمي. وفي الآونة الأخيرةء رددت خبيرة العلامات 
سوزان بروكهارت Susan Brookhart(2004)‏ الأفكار نفسها حين أشارت إلى dil‏ «ضي 
عالم مثالي لن يكون هناك حاجة إلى مثل العلامات المستخدمة waaki‏ إلا أن 
العلامات لن تختفي من مدارسنا في وقت قريب». سنتأمل في هذا الفصل أكثر الطرائق دقة 
وفائدة للحصول على العلامة الإجمالية. وسنبداً بنقاش نوع من برامج الحاسوب الضرورية 
لنظام فاعل للتقويم التكويني. 


أشرت في الفصل الخامس إلى حل تقني متقدم لتسجيل علامات موضوعات القياس. 
ومن الواضح Gi‏ أحد متطلبات نظام التقويم الصفي» مثل الذي دُكر في هذا الكتاب» 
هوبرنامج حاسوب فاعل يسمح بإدخال علامات العديد من موضوعات القياس الخاصة 

-A 
بالتقويم التكويني ومعالجتها. وفي المقابل؛ يتوافر الكثير من حزم البرامج التي تسمح‎ 
للمعلمين بإدخال العلامات بأنواعها التقليديةء مثل: الاختبارات القصيرة: والواجبات‎ 
هذه البرامج لا تسمح بتتبع علامات‎ GI البيتية؛ واختبارات منتصف الفصل» وما شابه.‎ 
موضوعات قياس محددة (خاصة التقويمات التكوينية) ومعالجتها. يضف هذا الفضل‎ 
ثلاث خصائص لأنظمة برمجيات تناسب استخدامات التقويم التكويني الواردة في الكتاب:‎ 
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٠‏ يجب أن يسمح البرنامج للمعلمين بوضع العديد من موضوعات القياس التي 
صمموهاء وتسهيل إدخال علامات تلك الموضوعات. 
٠‏ يجب أن يعطي البرنامج التمثيل الأكثر دقة لعلامة الطالب في كل موضوع قياس 
في نهاية المدّة المخصصة لرصد العلامات. 
٠‏ يجب أن يوفر البرنامج رسومًا بيانية وجداول لعلامات الطلاب. 
اغا «بنكيل بلص» (Pinnacle Plus)‏ . الذي ayb‏ شركة برمجيات إكسيلسيور 
«(Excelsior Software)‏ قافا يجمع هذه الخصائصس كلها". LET‏ إذا كانت هناك 
برامج يمكنها القيام بالأعمال الموصوفة في هذا الفصلء أو تلك التي ذكرت في الفصول 
السابقة؛ فلا علم لي بها. 
موضوعات قياس متعددة ونظام إدخال علامات سهل 
إن أهم وأوضح متطلب لنظام برنامج مناسب للتقويمات التكوينية: هو السماح 
للمعلمين ببناء موضوعات قياس متعددة وإدخال علامات طلاب معيّنين في كل موضوع. وكما 
أشرناء فقد حددت بعض البرامج هذه الفكات سلقًاء مثل: الواجبات المنزليةء والاختبارات 
القصيرة؛ واختبارات منتصف الفصلء وهكذا. وعلى الرغم من إمكانية إعادة تسمية هذه 
التصنيفات Jia‏ موضوعات القياس- كما ذكرت في هذا الكتاب-. إلا أنه يفضل تصميم 
البرنامج على نحو يخدم هذه الأعمال فقط. 





أول ما يقوم به المعلمون عند استعمال نظام «بنكيل بلص»» هو تحديد موضوعات 
القياس الأكاديمية والمهارات الحياتية التي سيتابعونها في زمن رصد العلامات. يسمح هذا 
النظام للمعلمين بالإشارة إلى تلك الموضوعات باستعمال مصطاحاتهم الخاصة: أو تلك 
التي تستخدمها المدرسة. فقد يشير المعلمون - مثلاً- إلى موضوعاتهم بمعايير القوة 

ومعايير التعليم الحرجة» والمهارات الأساسية. ومخرجات المتعلمين: وهكذا. 

1) ملحوظة: ينبفي للقرّاء معرفة أنَّ رابطة الإشراف وتطوير المناهج ASCD Association for Supervision and Curriculum‏ 
Development‏ تدعم برنامج بنكيل بلص. وحتى وقت كتابة هذا الفصل. يعتقد بأنه البرنامج الوحيد المتوافر الذي يمكن 
استعماله لتطبيق منحى تحليل البيانات الذي يوصي به المؤلف. وعلى أيّة حال» فقد ضمنًا هذا القصل الملاحظات الفنية 
الخاصة بالمناطق التعليمية التي ترغب في برمجة نظام تحليل بيانات خاص بها. المراجع. 
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يسمح النظام أيضًا للمعلمين بوضع موضوعات القياس في فثات أكبر. فمثلًا . يستطيع 
معلم مهارات اللغة متابعة ستة من موضوعات القياس Lie‏ وبالإضافة إلى متابعة علامات 
التقويم التكويني لكل واحد من الموضوعات الستة؛ فقد يرغب المعلم بتحويل علامات ثلاثة 
موضوعات إلى فثات يشار إليها ب adel pathy‏ وتحويل الموضوعات الثلاثة الأخرى إلى فئة 
يشار إليها ب «الكتابة». 


بعد تحديد موضوعات القياس ووضعها في فئات مصنفةء يستطيع المعلم — بسهولة- 
إدخال علامات التقويمات في دفتر علامات الصف. ولتوضيح ذلك» لنفرض أن معلم 
الرياضيات للصف الخامس يرغب في تتبع سير ستة موضوعات قياس» هي: الاحتمالات» 
وتحليل البيانات والتوزيع؛ والنزعة المركزية والتشتت والقياس؛ dong‏ المشكلات: 
والأنماط والاقترانات» بالإضافة إلى ثلاثة موضوعات مهارات حياتية: هي: إكمال العمل؛ 


والمشاركة» والسلوك. وهذا يعني وجود ما مجموعه تسعة موضوعات قياس. 


الشكل 1-6: 
طريقة (بنكيل بلص) Pinnacle Plus‏ لادخال علامات التقويم. 


اختباررقم 2 اختباررقم 2 


اسم الطالب اختباررقم 1 الاحتمالات 


الأنماط والاقترانات 








صمّم المعلم علامات موضوعين» هما: الاحتمالات والأتماط والاقتراتات: ثم 
ew 3 3‏ 
قومهما. بعد ذلك. خصص لكل ورقة طالب علامتين؛ علامة واحدة لكل موضوع. ثم اخذ 
يُدخل علامات كل طالب في النظام any‏ ما أوضح أن هذا التغويم يغالج موضوغي قياس. 
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ولمزيه من التوضيع. حين يصيخ المقلم مسععدا لإدكال علامات الخخمان pis‏ 
شاشة كتلك الموضحة في الشكل 1-6: حيث fas‏ كل سطر فيها طالبًا واحداء diass‏ كل 
عمود موضوع قياس في تقويم Fasl‏ التقويم الذي ald‏ المعلم بإدخال علاماته موضوعي 
قياس ملین في كلمن العمود CALM‏ والرايع. 


يحتوي العمود الثاني على علامات التقويم السابق ( الاختبار رقم 1) الذي يتناول 
موضومًا Maly‏ (الاحتمالات). ويمكن للمعلم تسمية التقويم بأي طريقة يرغبهاء والربط 
بين gl‏ موضوع قياس واي تقويم. 

تسمح صورة الصف العامة للمعلم بإدخال علامات الطلاب كافة مرة واحدة؛ وهذا 
واضح في الشكل (1-6) (یشتمل نظام «بنكيل بلص» على صفوف تكفي لإدخال علامات 50 
طالبًا لكل صف) » وتسمع القأثمة المنسدلة للعلامات الكاملة وأنصاف العلامات للمقياس 
العمل ذي الثقاط/العلامات:التسع alal‏ -:بيساطة- باختي ار المقياس النتاسب لكل 
طالب في كل موضوع: وكتابة الأعداد والفواصل العشرية مقابله. EG‏ أنّ هذا الشكل Slag‏ 
متوفرًا للمعلم على الدوام» بحيث يمكنه الاطّلاع على علامة gl‏ طالب في أي تقويم» متى 
JUS ol‏ دة رصين الملامات. 


تمثيل العلامات الدقيق في نهاية زمن رصد العلامات 

ETE EET سح ,السو ا‎ TET 
Lia jad تعلامة الطالب الحقيقية بعد ائتهاء مدة رصد الغلامات.‎ es بالضرورة- أفضل‎ 
أيضًا أن تقدير العلامة الحقيقية القائم على «قانون قوة التعلّم» يكون عادة أفضل تقدير.‎ 
كما يزود البرنامج الفاعل المعلمين بتقدي ر لعلامة الطالب الحقيقية النهائية: بناءً على‎ 
قانون القوة؛ والعلامة القائمة على المعدل» وطريقة لتحديد أي تقدير يناسب البيانات‎ 
fal نصووة‎ 

ولبيان ذلك. Jab‏ مجموعة العلامات الواردة في الشكل 2-6. ولعلّنا نتذكر ما أوردناه 


sa we 
في الفصل الخامسء من ان المعدل يقدر العلامة الحقيقية نفسها في كل تقويم. وفي هذا‎ 
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الشكلء يقدّر المعدل العلامة الحقيقية ب 2.10 للتقويم الأول والتقويم oc SE‏ وهكذا. Ei‏ 
فاشون القوةافيزودتًا بتعدير مختلف تماما؛ ]د يدر Shall‏ الحقيقية الأولى ب OAS‏ وعدن 
العلامة الثانية ب 1.64 ويتوج التقدير الأخير بمعدل 3.65 للتقويم الخامس. وكما رأينا ضفي 
faced‏ لاسء نكن مغارتة تعد ين العلامه السفيقية ألقاكم علنى المعدل وفأكون القوة 
بمدى تواؤمها مع البيانات. ويُحسّب ذلك بإيجاد الفرق بين العلامة الحقيقية المتوقعة 
والعلامة المرصودة: ثم جمع هذه الفروق كلها. 


ظهرت هذه المقادير في أسفل الشكل 2-6. وكما ذكرنًا سابقًاء Oha‏ التقديرات 
القائمة على قانون القوة هي أكثر قربًا من العلامة المرصودة. وبوجه ale‏ يبعد المعدل 
عن العلامات المرصودة بمقدار 4.60 ويبعد مجموع علامات قانون القوة عن العلامات 
المرصددة بمقدار 0.62 وبذلك تتواءم علامات قانون القوة مع البيانات المرصودة بصورة 
أفضل. 


يتعين على البرنامج حساب هذه الكميات لكل موضوع قياس» ثم استعمالها لتحديد 
أي التقديرين أفضل: Janell‏ أو قانون القوة. يقوم «بنكيل بلص» بتلك الحسابات» ويستعمل 
أفضل تقدير مناسب للعلامة الحقيقية: إلا إذا رأى المعلم خيارًا آخر غير هذا القانون 


الرياضي. 


والسؤال المنطقي الذي قد يتبادر إلى ذهن المرء هو: متى يكون تقدير المعدل أفضل 
لعلامة الطالب الحقيقية من تقدير قانون القوة؟ وحين يحدث التعلّمء ألا يقوم المعدل دائمًا 
بإنقاص علامة الطالب الحقيقية لموضوع قياس معين؟ مع Gl‏ الإجابة عن كلا السؤالين 
هي نعم» GIT‏ المعدل يكون أحيانًا أكثر ملاءمة. ولبيان Jab ALIS‏ نمط العلامات الآتي: 
0 25:15 20 تريوياء لا يعد هذا التمطمجريا قفن يدا الظالب بعلامة مقد ارقا 
0ممَا يعني أنه ملم بالتفاصيل والإجراءات السهلة:مع ارتكابه مجموعة من الأخطاء 
بخصوضن الأقكار والغمليات الأكثر تعقي د اء gf‏ إغقاله إيّاها. Lal‏ العلامة الثائية )3.0( 
فتعني إحاطة الطالب بالتفاصيل والإجراءات البسيطة: وكذلك الأفكار والعمليات الأكثر 


تعقيدا. 
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الشكل 2-6: 
أكثر العلامات مواءمة. 


علامة المعدل= 2.0 


العلامات الحقيقية مبنية على قانون التو سه الملامات المرصودة م 


مجموع I‏ 
Se |‏ | ست | ست | عي | مس won|‏ 


الفرق بين العلامات 

التجرصسودة EEN‏ 0.60 | 0.10 1.40 460 
المعدل 

الفرق بين العلامة 

| دة والعلامة 

0.62 0.15 | 032 0.14 1 ayaga 
المقدرة باستعمال‎ 

قانون القوة 


تعطي هاتان العلامتان Lae‏ انطباعا بأن الطالب يتعلّم المعرفة المصاحبة للموضوع 
سريمًا. لذاء قنمط اتجاه التعلّم حاد؛ ولكنْ العلامة الثالثة التالية تكسر ذلك النمط؛ إذ 
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تشير علامة 1.5 إلى إظهار الطالب معرفة جزئية بالأفكار والإجراء ات فضلا عن سوء فهم 
كير بخصوسن الأفكانوالإجرادابت Wage ISM‏ 

Lil‏ العلامخأق التأليتان )2.0 .2.5( فتكملاقهذ) النمط غين المتوازن. قكيف يمكق 
لهذا النمط أن يحدث؟ هناك سببان - على الأقل- يفسران الواقع الذي أدى إلى حصول 
مشل هذا النمط غير المتوازن؛ أولهما: خطأ القياس» وقد أوردنا في الفصلين: الرابع 
gully‏ أبن الاب التي tall‏ إلى أخطاء lig‏ وفي: 

— عدم قدرة الطالب على تفسير أسئلة الاختبارء أو غموض الأسئلة نفسها. 

- المعلم» وذلك حين يقرأ أو يفسر إجابة الطالب بصورة غير صحيحة. 


- رصد العلامات» فقد يسجل المعلم العلامة 2.0 بدلا من العلامة 3.0. 


- ضعف أداء الطالب» فإذا حاول الطالب الحصول على علامة جيدة في تقويم ما ولم 
يفعل ذلك في تقويم Ób p‏ التقويم الثاني لا يعكس غالبا علامته الحقيقية في موضوع 
القياس الذي يتم تقويمه. 

Lil‏ السبب الثاني لعدم توازن علامات موضوع ما فقد يكون الموضوع نفسه. وكما 
أوردنا في الفصل الثاني فإن موضوع القياس يجب أن يحوي غناصر ذات بعد واحد؛ أو 
شيء قريب من ذلك» بحيث ترتبط الكفاءة في أحدها بالكفاءة في الآخرء وهوما يشار 
إليه ب «التغاير» Lee». (covariance)‏ تزداد الكفاءة في بند ميق تزداد الكفاءة في 
البند الآخر. وحين تقرر المدرسة أو المنطقة موضوعات القياس» يتعين عليها التأكد من أن 
عتاصر الموضوع جميعا تُظير هذه العلاقة؛ أي «الثغاير ajebat‏ 

لايمكن تحقيق هذا الهدف أحيانًاء وعندما يحصل ذلك» فهذا يعني أن دقة القياس 
لموضوع السؤال تعاني مشكلة ما. ولبيان ذلك» als‏ موضوع القياس «القراءة من أجل 
الفكرة الرئيسة». الذي طرح في الفصل الثاني. ولنفترض أنه تم تحديد الآتي للصف 
السادس لنيل العلامة 3.0: 
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في أثناء قراءة المادة المناسبة للصف: يحدد الطالب الآتي ويصفه: 
1. علاقات سببية معقدة؛ سواء كانت ظاهرية أوضمنية. 
2 حجج أساسية؛ سواء كانت ظاهرية أوضمنية. 
3. حبكات قصصية قصيرة؛ سواء كانت ظاهرية أو ضمنية. 
4. مصطاحات قائمة على الأساطير. 
5. مصطلحات تكنولوجية. 
يقبين مما سبق أن الطاليذام يلين أخطاء ركيسة gali Lata gh‏ اف شاا 
يتبين أيضًا GI‏ العناصر: 1: و2: و3 تبدو مرتبطة بعضها ببعض.؛ للتمكن من تمرف 
الأنماط التنظيمية ووصفها. gag‏ حال كان الطالب قادرًا على إجابة أحدهاء Gf‏ هناك 
فرصة جيدة للاجابة عن الأخرى. ولكن: لا يبدو العنصران: A‏ و 5 مرتبطين؛ فهما يتعاملان 
مع مصظلحات متعذ دة الأنواع: ويذاء تقد يظهر الطالب مهارة جيدةفي المنصرين: 94 5 
ولكن ليس في العناصر: l‏ و2ء و3. 
OL‏ موضوع القياسس في مصطلحات الفصل الثاني متعدد الأبعاد. وهذه الأبعاد 
غير La gag ALS pe‏ قد يسبب نمط علامات غير متوازن» مشل النمط المذكور آنقا: 
0 3.0» 11.5 2.5: 2.0. فالتقويم الأول قائم على العنصر الأول. Lil‏ التقويم الثاني 
فهوقائم على العنصر الثاني الذي يرتبط بالعنصر الأول. By‏ الواقع؛ يبدو Sl‏ قدرة 
الطالب على تحديد أنماط منظمة تتحسن بصورة سريعةء لكن التقويم الثالث مبني 
على العتمسر الزايعوقو سا لإعلاقدله بالمتصرين» ESA‏ اتنعاصن علامة 
الطالب في هذا التقويم» وهذا الانخفاض ليس مرده فقدان الطالب كفايته وقدرته 
على قذگر أتساظ متظمة: إِنّما عدم وجود علاقة ترط البق الجديد بالتقويميخ 
این 
عندما تكون طبيعة الموضوع متعددة الأبعاد أو Lad‏ القياس هو السبب في عدم 
توازن نمط الغفلامات. Sb‏ أقضل ما يمل الغلامة الإجمالية للبيانات هو المغدل بدلا 
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من علامة قانون القوة. لذاء يتعين على برنامج العلامات أن يوفر علامة معدل وعلامة 
قانون القوة لكل موضوع قياس» كما يجب أن يحدد أفضلهما مواءمة بالنسبة إلى 
البيانات. 


الرسوم البيانية وجداول علامات الطلاب 

استطلعنا في الفصل الخامس فكرة قيام الطلاب بمتابعة تقدمهم في أحد موضوعات 
القياسس» عن طريق تكوين رسوم بيانية خاصة egy‏ والفائدة المرجوة من هذا النشاط. 
فبالإضافة إلى تلك الرسوم التي أعدها الطلاب» يجب أن يكون برنامج العلامات قادرًا على 
إعداد رسوم بيانية بسرعة وك del‏ موضوع قياس على plot‏ وید من التفتصميل: 
Jibs‏ الشكل 3-6 الذي يُظهر رسمًا بيانيًا sel‏ عن طريق تظام وبتكيل بلص » طالب محدد 
في موضوع قياس محدد. 

يعرض الشكل 3-6 شأنه في ذلك شأن الشكل 2-6 رسمًا بالأعمدة لكل علامة 
مرصودة لموضوع القياس: حيث تم توفع العلامات باستعمال قانون القوة, وحيث يمل الخط 
المستقيم المعدل. يمكن إعداد مثل هذه الرسوم وطباعتها في كل موضوع قياس لكل طالب. 
كما يستطيع المعلم استعمالها ol SY‏ النقاش خلال اجتماعاته بالطالب. يمكن أيضًا طباعة 
الرسم وإعطاؤه للطالب كي يحتفظ به؛ فضلًا عن إرسال نسخة منه إلى والديّ الطالب. 


أما الشكل 4-6: فيظهر Legs‏ آخر من التقارير التي يتعين على نظام البرمجيات 
الحاسوبية أن ينتجهاء وهذا التقرير شخصي لكل طالب» ويتضمن موضوعات القياس 
الأكاديمية فقط. ويمكن توفير صورة أخرى تاسيب موضوعات المهارات الحياتية. ويمكن 
استعمالها للموضوعينٍ a‏ 

لا مكو رهن | التغرير Loans‏ انيا بالأعمد ETS‏ موضوع ولا يحتوي على خط مستقيم 
5ة كاو a SxS‏ شا مله مق oily Bane‏ ال اى جا ااك 
حتى قارييكة؟ أي إن هذا الشكل flag‏ صورة عامة تعلامات طالب معين قي سختلق موؤضوعات 


القياس المتعلقة بأنواع التقويم جميعها. 
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تقرير (بنكيل بلص) الشخصي لطالب هي موضوع القياس. 


موضوع القياس: جمع الأعداد الصحيحة. 





Bigs‏ اختبار4 





يُظهر مفتاح التقويم في أعلى التقرير زمن كل تقويم: فقد أشار المعلم إلى بعض 
التقويمات Lei‏ «واجبات» tly‏ بعضها الآخر Lil‏ «اختبارات.» وكما ذكرنا في الفصل 
الخامس» يمكن للتقويم أن يأخذ أشكالًا Ley Bde‏ في ذلك اختبار «القلم والورقة» التقليدي: 
والواجبات التي تبدأ في الصف وتستكمل في البيت. 

يُظهر التقرير في الشكل 4-6 Léi‏ العلامة النهائية لكل موضوع. وكما قلنا سابقًاء 
ققد نكو هذه Aa Dall‏ إما deel!‏ الثهاكينةلقانون القوة: وإما عنلامة المعدل النهائية: 
Legal‏ يناسب البيانات أكثر. 


أخيرًاء تمش التقارير المصورة في الشكلين: 3-6:و4-6 أذوات لتنشيظ الحوار بين 
Zs s‏ 
الععلمين aJa yA‏ وهي تنوم في إثراء عملية التقويم:حين تستخدم ig‏ الشكل. 
أسئلة وقضايا شائعة 


تم تطوير النظام المذكور في هذا الكتاب بمرور الزمن» وقد برزت عدّة قضايا على 
الدوام» وانبثق عنها أربعة أسئلة؛ وهذه الأسئلة تتناول قيم التقويمات: وعددهاء وكيفية تناول 
الاختبارات القصيرة Big Lael!‏ ودقة النظام العامة. 
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الشكل 14-6 
أنموذج موضوع القياس. 
اسم الطالب: أحمد 
تقویم» سبتمبر 10 6. واجب منزلي» سبتمبر 24 
2 الفميان:سيميز 13 7. واجب منزلي» سبتمبر 29 | 12. 
3. واجب منزلي» سبتمبر 17 hast B|‏ أكتوبر2 13 
4.. اختبار» سبتمبز 20 9 أحتيان: أكتوير5 14 
prc shod! ..5‏ 22 0. واجب منزلي» أكتوبر 10 | 15. 
تحليل البيانات = 
احتمالات كانت المركزية القياس 
والتوزيع ees,‏ 
1 0.5 1.0 
2 1.5 0.5 
3 2.0 1.0 
4 2.0 2.5 
5 15 1.0 
6 
7 3.0 2.0 
8 3.0 15 
9 
10 25 2.0 
11 
12 
13 
14 3.5 2.0 
15 2.5 3.0 
الملامة 
3.65 1.71 2.49 2.41 
النهائية 
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. واجب منزلي» أكتوبر 13 


151 









15 أكتوبر‎ Glas! 

واجب منزلي؛ أكتوبر 17 
اختبار نهائي رقم 1: أكتوبر 26 
اغمان تهاقي رقم اق تقر 1 


i‏ الأتماط 
حل المسائل 
والعلاقات 
1.0 0.5 
1.5 
1.5 
2.0 
2.0 
25 2.5 
3.0 3.5 
2.80 3.65 
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ماذا بشأن الأوزان؟ 

عندما عرض هذا النظامء تساءل بعض المعلمين: لماذا لا تختلف التقويمات في 
أوزانها؟ وفي الأحوال جميعهاء ألا يجب أن يعطى الامتحان النهائي وزنًا أكبر من الاختبار 
القصير؟ لا يوجد منطق حسي للأوزان في هذا النظام: ولا توجد طريقة رياضية لاستعمال 
قانون القوة في حال تضمنت أوزانًا مختلفة للتقويمات. ولكنّ هذا لا يعني أن التقويمات 

سوق مع السهل اة سمب إعظاء المسلميق l‏ مخ رمات بوساطة 
هذا النظام. إن معظم التقويمات التي تعطى وزنًا أكثر من غيرها تكون متعددة الموضوعات. 
فالاختبار القصير - مثلًا - يأخذ وزنًا أقل؛ Y‏ يتناول موضوعًا واحدًا فقط» فقد يقوم معلم 
الرياضيات للصف الخامس بعمل أربعة اختبارات قصيرة: يتناول كل منها الحساب» ويعطى 
كل اختبار عشر نقاط فقط. لكنّ الامتحان النهائي يتضمن أسئلة تشي ر إلى الموضوعات 
الخمسة التي درست في ثلاثة أشهر. وكذلك الحال في نظام تسجيل العلامات التقليدي؛ 
فقد يعطي المعلم الامتحان النهائي وزنًا أكبر من الاختبار القصير. 

Lal‏ بالنسبة إلى النظام المقدم في هذا الكتاب»فإنٌ الامتحان التهائي سيغظى وذنًا 
بصورة تلقائية؛ فهو قد يتضمن خمس علاماتء es‏ بالتساوي على كل موضوع. وکما أشرنا 
آنقًاء فإن كل علامة ستوضع أسفل الموضوع المناسب لها. وبوجه ale‏ يأخذ الامتحان 
النهائي وزنًا أكبر من الاختبار القصير؛ لأنّه يحوي معلومات تشمل خمسة موضوعات: خلاقًا 
للاختبار القصير الذي يتناول موضوعًا واحدًا فقط. ولمزيد من الإيضاح: تأمل مدخلات 
الاختبار النهائي رقم 1 بتاريخ 10/26 والاختبار النهائي رقم 2 بتاريخ 11/1 في الشكل 
4-6. فقد أجرى المعلم امتحانين نهائيين؛ أولهما بتاريخ 10/26 ويشمل أربعة موضوعات, 
والثاني بتاريخ 11/1 ويشمل أربعة موضوعات أيضًا. ونتيجة لذلك» أعطي هذان التغويمان 
ضعف الوزن الذي أعطي MEDE A‏ 


ما عدد مرات التقويم اللازمة؟ 
السؤال الذي يتكرر دائما هو: ما عدد مرات التقويم الضرورية لإعطاء تقدير جيد 
لعلامة الطالب الحقيقية في نهاية مرّة رصد العلامات؟ تقدّم الملاحظة الفنية 1-6 المزيد 
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من النقاشات التفصيلية حيال هذه القضية: Ley‏ في ذلك توزيع مرات التقويم على فترات 
خلال مدّة رصد العلامات. رياضياء يلزمنا ثلاث علامات على الأقل لتقدير علامة قانون 
القوة. ولكنء من منظور القياس» فأنا أوصي بتقويم كل موضوع أربع مرات خلال مدّة رصد 
العلامات. وفي الحالات المثالية: أوصي بإجرائه خمس مرات. وكما لاحظنا في الفصل 
الرابع؛ Gd‏ ذلك لا يعني قيام المعلم بعمل خمسة اختبارات «قلم وورقة» لكل موضوع. وبدلًا 
من ذلك» يمكن للمعلم استعمال علامات تقويم غير رسمية؛ مثل النقاشات» أو حتى واجبات 
بيتية مختارة. للحصول على علامات متعددة لكل طالب في كل موضوع قياس. 

وهذه القاعدة العامة التي يمكن للمعلم إتباعها: كلما قل تأكدك من العلامة الحقيقية 
لطالب حول موضوع معين» وجب زيادة عدد مرات التقويم التي ينبغي جمعها. وبناء على 
ذلك» فقد يكون المعلم واثقًا من Gil‏ علامة طالب ما في موضوع محدد هي 4.0 بعد ثلاثة 
تقويمات فقط. وفي المقابل» فقد لا يكون متأكدًا من العلامة الحقيقية لطالب pT‏ بعد 
العدد نفسه من مرات التقويم؛ وقد يكون سبب عدم الثقة هذا راجمًا إلى نمط غير متوازن 
من الإجابات. 

في هذه الحالة: قد يلجأ المعلم إلى مزيد من المعلومات؛ وذلك بتكليف الطالب أداء 
المزيد من التدريبات» أوإشراكة في مزيد من النقاشات. وسيعد المعلم هذه المعلومات 
فوا Malin‏ لتد خل في as‏ ررد العلامات: وترتبط بعدد العلامات التي يتعين الحصول 
عليها. توجد قضية أخرى مرتبطة بهذا الأمر. هي sal‏ الزمنية التي تباعد بينها. ولحساب 
العلامات الظاهرة في الشكلين: 3-6 و4-6 بصورة أكثر دقة باستخدام قانون القوة» يجب 
الانتباه إلى زمن إحراز تلك العلامات المحددة. ولبيان ذلك» لنفرض GI‏ المعلم حصل على 
علامات موضوع محدد لكل طالب في اليوم الأول من زمن رصد العلامات الجديد» ثم أجرى 
تقويمٌا إضافيًا بعد أسبوعمقلؤكة أسابيع: سبعة أسابيع: فسعة أسابيع: في هذه االنحالة: 
يكون المعلم قد حصل على خمس علامات لموضوع القياس» ولكنّها fad‏ مراحل مختلفة من 
عملي ة الغلم.:رياضياء يمكن AT‏ هذه الإختلاطات بالحسبان عثد حساب التقديز الحقيقي 
للعلامة باستعمال قانون القوة. ومرة أخرىء توضح الملاحظات الفنية (1-6) كيف يمكن 
القيام بذلك» ويتعين على برنامج الحاسوب عمل ذلك التعديل. وفي الواقع؛ فإن حساب 
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Ae Mall‏ الحقيقية باستعمال قانون القوة دون مراعاة التعديلات الناجمة عن قروق الزمن 


بين إجراء مرات التقويم سيجعل تقدير علامة الطالب الحقيقية بعيدًا عن الواقع. 


أما القضية الأخرى المرتبطة بعدد مرات التقويم التي ينبغي توافرهاء فهي ما ينبغي 
فعله تجاه الطلاب الذين لا يتقدمون للتقويم» أو يفشلون في تقديمه في موعده. لقد ضمنت 
هذا الكتاب قاعدة ذهبية مطلقة؛ ألا وهي الامتناع عن إعطاء علامة صفر (pel‏ لا يتقدّم 
للامتحان (pe gi‏ يقدّم الواجبات المنزلية في مواعيدهاء أو (pe‏ يقدّمها متأخرًا عن 
موعدها. وقد ناقش توماس غوسكي وآخرون. Thomas Guskey & Jane Bailey(2001)‏ 
and Douglas Reeves (2004)‏ النتائج السلبية المترتبة على منح de Me‏ صفر لكل bea‏ لم 
يتقدم للامتحان. أو ue‏ لم يقدّم الواجبات المنزلية في موعدها. 


يفكن القول إن وضع علامة صقر ضمن مجموعة علامات: لأيعد تقد يرا مشزوهًا 
لعلامة الطالب الحقيقية؛ ما يجعل SUS‏ من yo‏ قانون القوة والمعدل دون معتى. ولِكنٌ هذا 
Y‏ يعني Al‏ يتعين على المعلم تجاهل عدم رغبة الطالب في تسليم المهمات. وفي الواقع؛ إذا 
كانت المدرسة أو المتطقة:التغليمية قد حددت مهمات ]كمال واجبات واحدة من موضوعات 
مهارات الحياة؛ فيمكن تسجيل مدى وفاء الطلاب بمسؤولياتهم بخصوص إنجاز المهمات 
وتسليمها على أساس منتظم. 

ولتوضيح ذلك انظر إلى المقيامس الظاهر في الشكل 5-6 الذي عرض بصورة 
مختلفة في الفصل الرابع. إن رصد كل مهمة أوواجب منزلي باستعمال المقياس المشار 


إليه» سيمكن المعلم من عمل سجل تاريخي لسلوك كل طالب» يرتبط بموضوع مهارات 
الحياة: أومدى إنجاز الواجبات والمهمات. 


الشكل 5-6: 


مقياس العلامات الخاص بأحد موضوعات مهارات الحياة / إنجاز العمل. 





0 مستوى الأداء 3.0, مع تجاوز الطالب المتطلبات المتفق عليها. 

0 تسليم الطالب العمل في الوقت المحددء وتحقيقه المتطلبات المتفق عليها. 

تسليم الطالب العمل في الوقت المحددء وتحقيقه المتطلبات المتفق عليهاء مع بعض الاستثناء 
الجدير بالملاحظة. 


2.0 
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تسليم الطالب العمل في الوقت المحدد.: وتحقيقه المتطلبات المتفق عليهاء مع المساعدة 


1.0 
والحفز. 


عدم تسليم الطالب العمل في الوقت المحدد: وعدم وفائه بالمتطلبات المتفق عليها؛ حتى مع 
المساعدة والحفز. 


0.0 





paale الله حاب علامة المهارات الحياتينة النهاكية: وذلك‎ a dating 
بالنسبة إلى الموضوعات الموجهة للسلوك مثل هذه: فإثني‎ Ll المخصص لرصد العلامات‎ 
أوصي باستعمال المعدل لتقدير علامة الطالب الحقيقية بدلا من استعمال قانون القوة.‎ 
تسليسم المهام في مواعيدها حسب ما ات تاق عللة هو ]على‎ G ويعود السبسب في ذلك إلى‎ 
لذا: هقد يثناوت الطلاب في تحمل مسؤؤلياثهم من‎ yb ga مسؤؤليات الطالب أكثل متها‎ 
سلوك الطلاب‎ SL فترة إلى أخرى طوال مدّة رصد العلامات وتدوينها. وبعبارة أخرىء‎ 
السابق تجاه الواجبات قد لا يعني أنه سيكون هو السلوك نفسه في الواجب التالي. وضي‎ 
استعمال المعدل لتقدير العلامة النهائية لسلوك الطالب في زمن رصد‎ Sb هذه الحالة:‎ 
العلامات» هو أفضل من استعمال علامة قانون القوة. ومع ذلك» يستطيع المعلم استعمال‎ 
أفضل في تمثيل سلوك الطالب.‎ Lai علامة قانون القوة إذا كان يعتقد‎ 


وكما cal eile. a ae‏ بعمل تقويم لكل موضوع قياس أربع مرات. وقد يكون 
العدة lS Lille yaad‏ :وقي حال alt‏ الطالب عن عدد من مرات التغويم: gila:‏ أقترح 
بأن يوكل إلى الطالب مهمة تقديم المعلومات اللازمة للتقويم التعويضي؛ بمعنى أن يبلغ 
المعلم الطالب بحاجته إلى مزيد من المعلومات عن فهمه أو مهاراته بخصوص موضوع 
محدد قبل تقدير العلامة النهائية. وقد يوجه المعلم الطالب إلى مزيد من التمارين في 
الكتاب المقرر, أويطلب إليه اقتراح خيارات لكيفية تقديم هذه المعلومات المتعلقة بالتقويم 
الإضافي. 
ماذا بشأن الاختبارات القصيرة؟ 


إحدى القضايا التي تبرز باستمرار عند تطبيق نظام ماء مثل النظام المذكور في هذا 
الكتاب. هي قضية معالجة الاختبارات القصيرة التي لا تسمح للطالب بإظهار مستويات 
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المقياس الكامل للغلؤمات جميعها: تذك ر dil‏ للخضول على التلامة 2.0« يتعين على Calla‏ 
إظهار معرفة تامة بالتفاصيل والعمليات البسيطة جميعها. Lal‏ إحراز العلامة 2.5 فيتطلب 
من الطالب إظهار معرفة تامة بالتفاصيل: والعمليات البسيطة؛ ومعرفة جزئية بأكثر الأفكار 
والعمليات تعقيدًا. 


وتألهيمًا على ذلك إذا كان الاخكيان القصنين يماج كناضيل وعمليات يسيظة فققط: 
( أي يحتوي على أسئلة النوع الأول: 1 Gd. (Type‏ أعلى علامة يمكن للطالب الحصول عليها 
في المقياس الكامل للعلامات: هي 2.0. ولمعالجة هذه القضية؛ توجد ثلاث طرائق فاعلة 
يمكن اللجوء إليها. 


OL‏ أكثر هذه الطرائق مباشرة هي احتواء كل اختبار قصير على أسئلة النوعين: الثاني؛ 
والثالث..فمن شأن هذا الأسلوب السماح للظألب بإظهار معرفة كمال مستوى 2.5 أو أكثر 
في كل اختبار؛ حتى لو كان محور الاهتمام هو تفاصيل وعمليات بسيطة. وفي المقابلء يتعين 
عنى المعلم أن يبين للطلاب أن أسئلة هين النوعين شد وإضافة يقم إكمالها ققط بعد 
اكنال أسقلة التفاآصيل والغمايات الأسامية 


وبعبارة أخرى. SLs‏ إضافة أسئلة النوعين: الثاني والثالث إلى أي اختبار قصيرء 
تتيح للطالب إظهار Gre‏ واسع من الفهم والمهارة في كل تقويم. مما يخفف من وطأة ثبات 
المستوف sie‏ البلامة 2.0 

وفي حال لم يرغب المعلم إضافة أسئلة هذين النوعين إلى كل اختبارء يمكن منح 
الاختبار القصير علامة سقفها الأعلى 2.0 في بداية مدّة رصد العلامات فقط. فمثلًا : 
قد يخطط معلم لعمل ثلاثة اختبارات قصيرة في بداية فترة التصحيح عن موضوع 
معين. يتبعها ثلاثة اختبارات قصيرة في نهاية فترة رصد العلامات. تحتوي على أسئلة 
النوعين: الثاني؛ والثالث» بحيث تسمح بسقف يصل إلى العلامة 4.0 Úle‏ بان أعلى 
علامة يستطيع الطالب الحصول عليها في التقويمات الثلاخة الأولى ( اختبارات قصيرة) 
هي 2.0: A Ky‏ يستطيع الحصول على علامة سقفها الأعلى 4.0 في التقويمات الثلاثة 


الأخيرة: 
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Og BGI, Sob‏ القوة لا يعاقب الطلاب بصورة مفرطة على تقصيرهم في الفهم أو 
المهارات في بداية التعلّم؛ Gly‏ تقدير العلامة النهائية الحقيقية للطالب لا يتأثر كثيرًا 
بعلامات الاختبارات القصيرة التي لها سقف محدد. 

ولبيان ذلك» لنفرضر Gi‏ طاليًا ما حصل على العلامة 2.0 في الاختبارات الثلاثة 
الأولى: وعلى العلامة 4.0 في الاختبارات الثلاثة الأخيرة. ولنفرض أيضًا GI‏ هذه الاختبارات 
كانت على مدد متساوية seal‏ خلال زمن رصد العلامات. Kate‏ يقدر قانون القوة علامة 
الطالب الحقيقية في نهاية المدّة بنحو3.57. وعلى الرغم من Gl‏ هذا يعد استخفاهًا بالعلامة 
الحقيقية: إلا أنّ المعلم سيغير العلامة النهائية المقدّرة لتصبح 4.0؛ وذلك لعلمه أن الطالب 
حصل على علامة كاملة في التقويمات جميعًا. 

Shy‏ هذ المثال حفيقة أن المقياسين (قائون Sg ail‏ والتعدل):هما أدوات مبنية 
على افتراضات محددة: dilly‏ يمكن للمعلم بيسناظة > حيو ود ردح حدق ylang‏ هتد 
الافتراضات- تعديل العلامة الحقيقية النهائية (بالزيادة: أو النقصان)؛ لتوضيح حقيقة 
GI‏ النموذج الرياضي الذي قام عليه المعدل أو قانون القوة لا ينطبق تمامًا على المعلومات. 

Lal‏ الطريقة الثالثة (الأقل تفضيلاً) لمعالجة الاختبارات القصيرة فهي وضع علامات 
الاختبارات القصيرة في فئة منفصلة؛ أي بناء موضوعات قيامس منفصلة لهذا النوع من 
الاختبارات. وأنا Sai‏ هذا الخيار الأقل تفضيلًا؛ نظرًا إلى إحداث YA‏ تقوم على عناصر 
التغایر. 


الشكل 6-6 : 
مقياس علامات للاختبارات القصيرة. 


Catal‏ الظالب عن أسكلة الاحتباز [gases‏ يصوزة صحيحة. 


وقع الطالب في أخطاء بسيطة: و/ أو نسي إجابة بعض الأسئلة. 


وقع الطالب في أخطاء كبيرة: و/ أونسي إجابة العديد من الأسثلة. 


أجاب الطالب عن بعض الأسئلة إجابة صحيحة: مع المساعدة. 


لم يجب الطالب عن أي سؤال بصورة صحيحة؛ حتى مع المساعدة. 
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أعتقد أن فة «الاختبارات القصيرة» هي ببساطة نظام تقويم قديم لا يتلاءم مع 
معطيات القرن. وعلى الرغم من هذه المخاوف» Bila‏ أوصي - في هذه الحالة- المعلمين 
باستعمال المقياس الظاهر في الشكل الآنف الذكرء أو il‏ مقياس مطور die‏ لوضع علامات 
esl Lon‏ العصيرة Agasam‏ 


إن المقيامس في الشكل 6-6 هو تعديل واضح لمقياس العلامات المبسط المقدم 
في الفصل الثالث؛ الذي يسمح بأن تكون علامة الاختبار القصوى 4.0. وتبقى علامة 
صفر 1.03 كما كانت عليه في السابق. تشير العلامة 4.0 إلى أن الطالب أجاب عن الأسئلة 
جميعها بصورة صحيحة, وتشير العلامة 3.0 إلى وجود أخطاء صغيرة» في حين تشير 
العلامة 2.0 إلى وجود أخطاء كبيرة. وكما ذكرنا Oja UT‏ المقياس يزم المعلمين بضرورة 
إصدار الأحكام على مستوى فهم الطلاب ومهاراتهم؛ حيث لا يقوم المعلم بإضافة علامات 
الاختبارات ببساطة. وكما أشرنا في فصول سابقة, fi‏ هذه الأحكام قلب التقويم. وهي 
مهمة لنظام تقويمات تكوينية سليم. 
ما مدى دقة هذا النظام؟ 

السؤال المنطقي الذي يجب طرحه هناء هو: ما مدى دقة هذا النظام؟ لقد أشرنا إلى 
قضية الدقة جزئيا في الفصل الثالث عند مناقشة الثبات» والآنء سنتناول هذه القضية 
بعمق أكثر. ÚS‏ قد أوضحنا في الفصل الثالث GI‏ الدراسات أظهرت أن ثبات العلامات التي 
يتوصل إليها معلم واحد باستعمال المقياس الموضح في هذا الكتاب. كان.719, في حين 
كان ثبات العلامة المحصلة باستعمال نظام النقاط.294. أوضحنا أيضًا ail‏ عندما يقوم 
معلمان مستقلان بوضع علامات تقويم باستعمال المقياس: يكون ثبات العلامة المجمعة 
dilg 822.‏ إذا قام أربعة معلمين بتصحيح التقويم يصبح الثبات.901. 

نستنتج من ذلك أنه يمكن للمدرسة أو المنطقة التعليمية استعمال تقويم يعده المغلم 
للحصول على علامات للطلاب تنافس الاختبار المقنن واختبارات الدولة في مدى ثباتها. 
Siaa‏ يمكن للمدرسة أو المنطقة التعليمية إعداد تقويم واحد وتطبيقه في الفصل الدراسي» 


a‏ ت 
بحيث يشمل الموضوعات التي شرحت في موضوع معين. 
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وقي حال قام معلمان بتصحيح كل تقويم بصورة مستقلةء سيكون الثبات المتوقع 
للعلامات Lille‏ وبوجه ale‏ يستطيع المعلمون استعمال علامات هذا التقويم بوصفها 
معلومات إضافية تساعد على تقدير موقع الطلاب النهائي فيما يخص موضوعات القياس. 
لكن العدرسة Aalatall gl‏ التظليمية قد سنتعمل هذه العلامات اللحصول على يانات عة 
عبر مستويات صفوف Aalia‏ أومجموعات ظلاي: وقد ت se amas‏ البيانات المجمعة في 
وضع أهداف تعليمية لكل المنطقة: أو المدرسة؛ أو لصفوف معينة. 


يتعين Like‏ أيضًا مراعاة الجانب الآخر من الثبات» وهوتبات التقدير النهائي لعلامة 
الطالب الحقيقية في موضوع محدد. وقد كانت هذه القضية محل نقاش العديد من الباحثين 


في أدبيات القياس. 


تعالج الملاحظة الفنية 2-6 هذه القضية بشيء من التفصيل. والواقع Ail‏ يمكن حساب 
ثبات أي تقويم لعلامة الطالب الحقيقية باستعمال قانون القوة عن طريق فحص مدى بعد 
كل تقويم عن العلامة المرصودة في الزمن المعخصص لرصد العلامات. وقد أشرنا إلى 
هذه القضية سابقًا عندما ناقشنا تقرير اعتماد المعدل gl‏ قانون القوة كأفضل تقويم للعلامة 
الحقيقية النهافية. وهتاء يخدم الفرق بين الغلامة المرصودة والغلامة المغدزة هدقًا 
مختلقًا. وبعبارة أخرىء كلما كانت علامة الطالب المقدّرة أقرب إلى العلامة المسجلة: كان 
ثبات تقدير العلامة النهائية الحقيقية أعلى. وقد وجدت في إحدى الدراسات التي أعددتها 
zalai‏ تقدير العلامة الحقيقية النهائية لمجموعة من 25 طائبًا كان.67: وهي علامة عالية 
تسبي مقارنة بالأشهال الأخرى من iil‏ 

يزودنا تفحصن OLY‏ العلامة الحقيقية النهائية المقدرة: بطريقة أخرق 
لدراسة مجمل دقة الأحكام المتعلقة بالطلاب؛ فنحن ندرس عادة ثبات التقويمات 
العتفوذة:وقادرام ا ذارت الكاشاه سولق أك البناثات العحممة مخ مجمرطةعاÈساة‏ 
لطالبما. Lalas‏ يسمح استعمال التقويم التكويني: كم اه ومذكور قي الكثاب: 
بتحليل الثبات من جانبين اثنين؛ التقويمات المنفردة: وتقدير العلامة الحقيقية 
النهائية. 
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العلامة النهائية 

عند تقدير العلامة النهائية لكل موضوع قياس» يستطيع المعلم حساب العلامة الكلية 
(يزودنا الفصل السابع ببدائل للعلامات الكلية). وفي واقع الأمرء فإنه يمكن طرح قضية 
أن العلامة الكلية Lu‏ لا معتى لها من منظور القياس. ولكن: ستبقى الغلامات الكلية هي 
المعيار المعتمد في معظم المدارس بعضًا من الوقت في المستقبل. ولعلك تتذكر مقتطفات 
لين أولسون التي أوردناها في بداية هذا الفصل: «اكتسبت العلامات أهمية مقدسة في 
المداومن الأمريكية. ومن ته إذاً أرادت مدرسة أو منطقة تعليمية منح علامات AWS‏ يجب 


أن يسمح البرنامج المستخدم بعمل ذلك بسهولة وفاعلية». 


Lol‏ النهج المباشر الأوضح بخصوصص وضع علامة التقويم الكلي؛ فهو وزن العلامة 
النهائية لكل موضوع قيامس: كما في الشكل 7-6. يظهر هذا الشكل Si‏ المعلم كان يتابع 
تسعة موضوعات طوال الوقت المخصص لرصد العلامات؛ ستة موضوعات في الرياضيات: 
وثلاثة في المهارات الحياتية: أنه حدد وزنًا مقداره واحد لكل موضوع» ماعدا موضوع: 
الاحتمالات» والنزعة المركزية والتشتّت؛ Jag‏ المشكلات؛ إذ وضع لكل منها مثلي ما وضع 
للأخرى. 

اعتمادًا على مخطط العلامات هذاء يستطيع المعلم حساب العلامة الإجماليةء كما 
يظهر في الشكل 8-6. Laag‏ لهذا الشكل» فقد وضعت علامات الموضوع النهائية بزيادة 
أنصاف العلامات» الأمر الذي يتناسب مع المقياس اکال ر اکت ا باستخدام 
هذه الطريقة بدلا من رصد العلامات الدقيقة باستعمال قانون القوة أو janati‏ ولبيان valis‏ 
لنفرضن أن قانون القوة قد حسب العلامة النهائية لموضوع ما بنحو2.65: وتبين أن هذه 
القيمة أنسب للبيانات من المعدل. على الرغم من أنّ هذه العلامة تبدو أكثر دقة من أنصاف 
العلامات» مثل 2.5 أو3.0: إلا أنه ينبغي تذكر أنَّ الهدف العام هوتقدير علامة حقيقية 
للطالب بأكثر ما يمكن من الدقة والحزم. ومع Í‏ السماح ibe ay‏ مثل 2.65 » أو2.66: أو 
7 قد يبدو أكثر دقة باستعمال علامات ذات منازل رقمية أكثر( في الواقع» يتوافر عدد 
غير محدود من المنازل المسموح بها) Vc‏ أنه يمكن القول oh‏ استعمال أنصاف العلامات 
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هو أكك رتخديدًا. ويغوى سب ذلك إلى إمكانية تفسير sl 10) 2.5 Ae dell‏ 1.5 وهتهذا) 
عن طريق مستويات الفهم والمهارة: أوإدراك الطالب الحقائق الأساسية ومعرفته الجزئية 
ssh‏ الأفكار تعقيدًا في موضوع محدد. 


الشكل 7-6: 
الأوزان المعطاة للموضوعات. 

الاحتمالات 
تحليل البيانات والتوزيعات 
النزعة المركزية والتشتت 
القياس 
حل المشكلات 
الأنماط والاقترانات 
إنجاز العمل 
المشاركة 


2 
1 
2 
1 
2 
1 
1 
1 
1 


Jo‏ المشكلات 
الأنماط والاقترانات 
إنجاز العمل 
المشاركة 

السلوك 
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ومع ذلك dil‏ من الصعب توضيح ما تعنيه العلامة 2.65 من حيث الفهم والمهارة. 
(هل تعني هذه العلامة G‏ الطالب يمتلك معرفة بمقدار0.05 أكثر من الطالب صاحب 
العلامة 52:60). ومن كم fa‏ أتصح المعلمين بتحويل العلام أت النهائية للموضوعات 
المحسوية بقائون القوة أو المعدل إلى المقيائن ذي أنضاف العاذمات» الذي يم العللافة 
الحقيقية للطالب. عندئن؛ يمكن تقريب العلامة إلى أقرب نصف علامة. فعلى سبيل المثالء 
]13 كانت AL gill Ae Hell‏ 2:65+:فإئه يمكن تغريبها عن طريق قانون القوة إلى 2.5 ولكن, 
يجب ألا نقوم بعملية التقريب من دون تفكير. وهذا يعني Ail‏ يجب عدم تقريب العلامة 2.74 
تلقائيًا إلى 2.5: أو تقريب العلامة 2.76 تلقائيا إلى 3.0. وبناءً على ذلك» يجب بناء القرار 
المتعلق بأنصاف العلامات في gg cage‏ القياس على أفضل حكم للمعلم؛ على أن يتضمن 
ذلك استخدام المعلومات المتوافرة لديه جميعها. 


ولكن» يوجد شرط مهم آخر ينطبق على الشكل (8-6). لاحظ أنَّ كل علامة موضوع 
نهائية قد ضربت بمقدار وزنها نسبة إلى المجموع العام؛ وذلك من أجل الحصول على قيمة 
يطلق عليها «نقاط الجودة». تجمع هذه النقاط كلها ثم تقسم على الوزن الإجمالي (ضي 
هذه العانة3)اللحتصؤل على علؤمة مسل موروفة هی 271 فاه bi‏ يبدو كراد 
حساك معتال الأوزان هذ lialia‏ مع ما as‏ الفصول السابقةء من حيث تفوق العلامة 
الحقيقية المقدرة بناء على قانون القوةء على المعدل. SSS‏ الفرق هنا يكمن في أن النقاش 
السابق يقترض أن العلامات جميعها في موضوع القياس تمثل Vay‏ واحدًا أو أبعادًا متغايرة. 
وحينئنء ترتبط العلامات من تقويم إلى آخر بعضها ببعضر؛ GY‏ التعلّم من تقويم إلى آخر 
سيزيد علامة الطالب الحقيقية في ذلك الموضوع. 

أما بالتسبة إلى العلآمات التهاكية الخاصة بموضوعات قياس مخلفة:فإن العلامنات 
تكون مستقلة. فقد يكون لعلامة طالب في موضوع قياس السلوك علاقة بسيطة ( أو ليس 
لها علاقة) بموضوع الاحتمألات. أضف إلى ذلك Gi‏ كل علامة موضوع نهائية تمل تقديرًا 
Waal! Lydia‏ يعد شتلق وعفد جم ع ملامات الموضوع اك المخقاقة «كورطريقة 
الحساب الوحيدة التي يمكن الدفاع عنهاء هي معدل العلامات بطريقة موزونة pub gl‏ موزونة. 
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هن جافي آلخرء gum‏ استغمال المعدل LES‏ مع مااقاقفقاء سانا |5 كرب العامة 
نحو الحد الأعلى أو الحد الأقل بنصف علامة. وعودة على ذي بدءء فان هذه الحالة تعد 
مختلفة من حيث جمع علامات موضوعات متعددة مقابل حساب العلامة النهائية لموضوع 
منفرد. ويمكن مقارنة ذلك في حالة تلخيص أطوال تسعة أشخاص ( تسعة موضوعات) : وهو 
ما يتم باستعمال حساب المعدل. OSI‏ أي شخص مهتم بتوزيع الأطوال للأشخاص التسعة 
ميركب في معبرفة El‏ من المعدل ولقعرف العؤيد Sage‏ الموضوع سق افق هي لقصل 
التالي كيفية تضمين بطاقة التقرير معلومات أكثر. 
تحويل العلامات إلى درجات تقليدية 

قن :كو علامة المعذل لمجموعة مخ الموضوعات الأكاديمية وغير الأكآديمية كافنة 
لاعتمادها علامة نهائية جامعة لكل الموضوعات التي عولجت في زمن رصد العلامات. 
في مثل هذا النظام» تكون العلامة النهائية لطالب في صف معيّن؛ هي المعدل الموزون أو 
غي و العوؤون الطاب هي موضوعات القياس التي كم التعرضن لهااطي qual all Jai‏ هقفي 
المشال المشار إليه في الشكلين: (7-6): و (8-6): قد تكون علامة الطالب النهائية هي 
1. ولكن,» قد ترغب المدرسة استعمال النظام التقليدي B, C, D, F‏ ,8 ؛ ما يحتم تحويل 
العلامات على النحو الآتي: 

3.00- 4.00 -4 

2.50-2.99 =B 

2.00—2.49 =C 


1.50—1.99 =D 
1.50 من‎ Jal =F 


وباستعمال هذا المخطط؛ ستكون علامة الطالب في المثال هي 8. وبالطبع: Olo‏ هذا 
مجرد مثال لا أكثر. وعادة ما تقوم المدرسة أو المنطقة التعليمية بإنشاء مخطط خاص 
بهاء يعكس قيم العلامات بالنسبة إلى معناها. ومع ذلك» وبالتغاضي عن مخطط المدرسة 
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أو المنطقة التعليميةء يجب إدراك G‏ الحرف الدال على العلامة الكلية مصطنع؛ GY‏ حدود 
نقاط العلامات المختلفة هو أمر اختياري» وهذه الصفة هي أكثر سبب لضعف استخدام 
الحروف في تمثيل العلامة الكلية. وقد أوضح جاسكي Guskey(1996b)‏ أن الطبيعة 
العشوائية لحدود نقاط القطع هي ضعف قائم في النظام. 
وأضاف أن تعيين الحدود بين النقاط هوعملية عشوائية دائمًاء ولا يمكن تبريرها. فإذا كانت 
العلامة B‏ تعني Gi‏ علامة ما بين )80-89( Sle.‏ علامة الطالب الذي يحرز 89 نقطة هي العلامة 
نفسها التي ينالها الطالب الذي حصل على 80 نقطة؛ على الرغم من وجود فرق بينهما بنحو9 
علامات. وفي المقابل. la‏ الطالب الذي يُحرز 79 نقطة alas)‏ نقظله ؤاحده) يحصل على علامنة 


©؛ لأنّ حدود العلامة 80 هي 8. 


استعمال منحى الربط 

Lis‏ نظام حساب العلامات النهائية للموضوع وحساب العلامة الإجمالية - كما ذّكر 
اشا نظاما compensatory approach) EIF:‏ ) ؛ |> يمكن تعويض الأداء في موضوع 
قياس بالأداء في موضوع آخر. ولتوضيح ذلك لنفرض GI‏ طالبًا حصل على العلامات الآتية 


في ثمانية موضوعات قياس: 
الموضوع 1 = 1.5 
الموضوع 2 = 2.5 
الموضوع 3 = 2.5 
الموضوع 4 - 4.0 
الموضوع 5 = 1.5 
الموضوع 6 - 1.5 
الموضوع 7 - 1.5 
الموضوع 8 = 4.0 
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قيقون put Judea!‏ البوؤون لهةه cle dLall‏ ه288 واعماداطلى مواصفات اليفياس 
الكآ مل cal cad‏ التق اط يمك ai‏ هذا المعد ل Sly‏ الطاتب يعرف الأساسياةعت- 
العمليات والتفاصيل البسيطة -» ويملك معرفة جزئية بالأفكار والعمليات المعقدة. ولكن. 
بتفحص علامات الطالب في الموضوعات الثمانية نجد أنه قد حصل على 1.5 في أربعة 
موضوعات؛ ما يعني dil‏ أظهر معرفة جزئيةء حتى في التفاصيل والعمليات البسيطة. Lal‏ 
العلامتان العاليتان 4.0 فقد قدمتا تصورًا واضحًا حيال أداء الطالب الاعتيادي. 

يلو رهةا gi‏ المباهر والمققع حسف سشمم أل gai‏ التعويظي اللحصمول على 
معدل موزون؛ إذ لا يمل المعدل — أحيانًا- العلامة الاغتيادية في مجموعة: GY‏ العلامات 
Bate‏ السجموعة تتختاف AGS‏ 

يوجد بديل لمنحى التعويض يدعى منحى الربط ( .(the conjunctive approach‏ 
فإذا استخدم منحى الربط لبناء العلامات: فإنْ العلامة لا تؤثر في العلامة الأخرى. وبدلًا 
من ذلك كحدد cide Shall‏ الكلية عق طريق نمل العلامات:عير موضوع القياس. 

يُظهر الشكل 9-6 نظامي ربط محتملين من بين احتمالات عدّة. ويتمتع النظام الأول 
بمنطق als‏ فللحصول على علامة A‏ » يجب أن تكون العلامات جميعها 3.0 أو أكثر. 
وللحصتول على Bade‏ يجب أن تكون العلؤمات جميعها 2.5 أو أككن: وحكذا. 


الشكل 9-6: 
نظاما ربط علامات محتملان. 


تمط العلامة 
لا توجد أي علامة GY‏ موضوع أقل من 3.0 
لا توجد أي علامة GY‏ موضوع أقل من 2.5 


لا توجد أي علامة GY‏ موضوع أقل من 2.0 


لا توجد أي علامة لأي موضوع Jal‏ من 1.5 


1.5 الموضوغات أقل من‎ yan Lee 
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daci‏ العلامة 
لا توجد Gl‏ علامة لأيّ موضوع أقل من 2.5: وأكثرها 3.0 أو أكبر. 


لا توجد Gl‏ علامة GY‏ موضوع أقل من 2.0. وأكثرها 2.5 أو أكبر. 


لا توجد Gl‏ علامة GY‏ موضوع أقل من 1.5. وأكثرها 2.0 أو أكبر 


لا توجد Gl‏ علامة لأيّ موضوع أقل من 61.0 وأكثرها أكبر من 1.5 


بعظل العلامات أقل من 1.0: وأكثرها ليست أكبر من 1.5 





ولسوء الطالع: Ofa‏ هذا التظام قد يكون Laake‏ في ص الحالات. لنفرض SI‏ طاليًا 
ما نال العلامة 4.0 في الموضوعات جميعها ما عدا Moly‏ أحرز فيه علامة 1.5. باستعمال 
النظام الأول يحصل الطالب على علامة GÍ D‏ النظام الثاني فهو أقل ضرراء لكنّه متشدد 
(Last‏ ]د ينطاب حصول الطالب على Cede‏ 

[Ses‏ الجن من cole Mall pS‏ المتيفحضه يصووة Biya‏ بإ جراء :قوراف مكتاقة 
في النظام الثاني. ولكن:؛ لا يمكن حساب علامات كلية عادلة وقابلة للتفسير عند التحليل 
النهائي. لذاء سنتناول في الفصل السابع بعض البدائل للعلامات الكلية. 
خاتمة 

كن أستمم ال :ظرائق عد ة لساب العامة تياق للفوضوص أت وتصويل لاه 
العلامات إلى درجات نهائية. ويمتاز البرنامج الذي يناسب النظام الموضح في ثنايا هذا 
الكتاب بثلاث خصائص؛ الأولى: السماح للمعلمين بإدخال علامات متعددة لموضوع ما. 
والثالثة: تزويد المعلم بالرسوم البيانية التي توضح مدى تقدّم الطالب. وفي السياق ذاتهء 
توجد طريقتان لجمع العلامات النهائية للموضوعات وحساب العلامة الكليةء هما: المنحى 


التعويضيء ومنحى الربط. 
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الفصل السابع 


كشوف العلامات ومستقبل التعلّم القائم على المعايير أو 
الموضوعات 


تقول إحدى رسائل الفصل السادس OL‏ العلامة المكونة من حرف واحد ليست طريقة 
مثلى للا بلاغ عن تقدّم الطالب. ومن الواضح - من وجهة نظر التعليم القائم على المعايير - 
أن استغمال الأخرف للدلالة على العلامات الكلية (أونسبة العلامات ASH‏ أومغدل 
الغلآمات) له مساوئ كثيرة؛ لأنه لا يوفر ذلك المستوى من التغذية الراجمة التقصيلية 
الضرورية لتعزيز تعلّم الطالب. وقد ناقش هذا الضعف المتأصل في العلامات الكلية أو 
الجامعةء عدد من خبراء التقويم ( انظر Guskey, 1996b; Marzano,2000; Stiggins,‏ 
1997(. 

S|‏ الافتراض الأساسي الذي يتمحور حوله هذا الفصل. يكمن في أن تغيير الشكل 
كشف العلامات قد يغيّر التعلّم من الروضة حتى الصف الثاني عشر في الولايات المتحدة 
على نحو كبير لم يسبق له مثيل. وأعتقد أن التغيير الكبير سيحصل عندما لا تكون العلامات 
الكلية هي المعيار. ولكن؛ إذا أخذنا مدى ترسخ نظام العلامات الكلية بالأحرف في المجتمع 
الأمريكي بالحسبان» فقد ترغب المدرسة البدء ببطاقات تقارير تحافظ على هذا الرمز 
الثقافي» وتضيف معلومات مفصلة عن موضوعات القياس. 
بطاقات الكشوفات بالدرجات وعلامات الموضوع الكلية 

إِنْ الطريقة المنطقية لبدء تغيير بطاقات التقاريرء هي إعداد بطاقة تقرير مزودة 


بدرجات العلامات المعبر عنها بالحروف: إضافة إلى العلامات النهائية لكل موضوع قياس 
مشار إليه في زمن رصد العلامات» وسيكون مثل هذا التقرير متوافقًا مع التشبيه المستخدم 
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في الفصل السادسء» المتعلق بمعدل طول مجموعة من الأشخاص. فالمعدل يشبه العلامة 
الكلية. ولكنء ولتوفير صورة واضحة عن التوزيع؛ يتعين Linde‏ معرفة طول كل فرد منهم؛ 
وهذا يشبه علامة كل موضوع بصورة منفردة. 


يبين الشكل 1-7 بطاقة تقرير مزودة بدرجات على صورة أحرف موضوعات القياس 
وعلاماته. ومع أن العيّنة المختارة هي للصف الخامس,ء إلا أنه يمكن - ببساطة- استعمالها 
للصفوف كافة؛ من الروضة حتى الصف الثاني عشر. ولتحقيق الهدف المنشود من هذا 
النقاش» سنفترض أن المدرسة تتكون من أقسام؛ وأن فيها معلمين من مختلف التخصصات: 
مسؤولين عن كل موضوع. كما اشير إلى خمسة موضوعات هي: مهارات اللغةء والرياضيات؛ 
والعلوم» والعلوم الاجتماعية؛ والفن. 

قام كل معلم بحساب العلامة النهائية لموضوعه باستعمال التقنيات الموضحة في 
acl‏ اتخاس ن i alan‏ ردك ها ماك هتاه الج شو عاك على صوزة أعمياة 
بيانية. لاحظ أن الخانة المخصصة لكل موضوع تحتوي على موضوعات أكاديمية ومهارات 
حياتية؛ مثل: المشاركة؛ وإنجاز العمل» والسلوك؛ والعمل في مجموعات. 


وضعت في أعلى كل تقرير الأحرف التقليدية (A,B,C)‏ التي تبين علامات كل موضوع. 
وقد حسيت هذه eile all‏ التهاقية باستغمال المتحى التفويضي أومتحى الريظ» كما ذكرنا 
في الفصل pal‏ وقي هذه الجآ يكر nell‏ الملوق مخ التغرير PIA E AE‏ 
ولقسؤولق تكون التفاصيل المتعلقة بملامات الموضوعات تعليدية Liles!‏ إذاسترود.علامات 
الموضوعات الطلاب وذويهم بنظرة سريعة يسهل تفسيرها أداء الطلاب في الموضوعات 
جميتها الى استعدمت هن حساب العامة 

وقد تزفق ya NA Sila‏ هذه فسخة طليدية صتصمن المساقات التي دزست. 
ومجموع الساعات (في حالة المدرسة الثانوية) ‏ ومعدل العلامات العام Grade Point)‏ 
.(Averag—GPA‏ وعلى الرغم من Í‏ هذا النظام ليس مثالي ا إلا أن له ميزتين لافتتين؛ 
أولاهما“حزويد فا معا قة حرزيظ فين abil Le‏ عليه الكامن: لأنه يغرض العلؤمات Jaaa AUSSI‏ 
العلامة العامة التقليد. وثانيتهما: عرض العلامات النهائية للمؤضوعات التي درست جميعًا 
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في زمن رصد العلامات. وبذاء فهويزودنا بمعلومات أكثر من النسخة الحالية للبطاقات 
cA aula!‏ ويلمحة لما قد يكون عليه الشكل الهرير الأكثر فاقدة ومصداقيّة. 


تقارير من دون علامات AUS‏ عامة 

bf‏ التقري ر الذي لا يحتوق على علامات كلية سيشير حصرياً إلى موضوغات القياس, 
ولبسان ذلك Labs‏ الشقل 2-7 اندي flag‏ عيقة من تعري :تلصف الحامس Jatu I LES‏ 
هذا التقرير على علامات كلية من الأحرف ( B,C‏ ,4). ومع ذلك» فهو ينظّم المعلومات تبعًا 
esl Gal‏ الموضوعات الدراسية. ففيما يخص الرياضيات Sie‏ تم معالجة خمسة موضوعات 
في أثناء زمن رصد العلامات» هي: نظم الأعداد والتقدير؛ والجمع/ الطرح والضرب/ 
القسمة, والنسبة/ التناسب/ النسبة المئوية. وقد بلغ معدل هذه الموضوعات الخمسة 
0ه ووضع Lis‏ المعدال قن nell‏ الأعلى مق pa stall‏ كما لم كمول لاه العامة إلى 





حرف 
بطاقة تقرير خاصة بعلامات الموضوع. 
نايف سلطان الموضوع: 
9 شارع ابن الزبير مهارات اللغة 
الرياض الرياضيات 
5 العلوم 
المعلم عبد الباري it‏ ای 
الفن 
مهارات اللغة 
القراءة؛ 
تعرف الكلمات والمفردات. 3.5 
eye Bal pall‏ أجل الفكرة الركسةة 2.5 
التحليل الأدبي. 3.0 
الكتابة؛ 
الإملاء. والقواعد» والتشكيل. 4.0 
التنظيم والتركيز. 2.0 
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الأبحاث والفنية. 1.5 
التقويم والمراجعة. 2.5 
تطبيقات الكتابة. 1.0 
المحادثة والاستماع؛ 

الأستيعاب: 3.0 
التنظيم والتنفيذ. 3.5 
تحليل وسائل الإعلام الشفوية وتقويمها. 2.0 
تطبيقات اللفة: 2.0 
المهارات الحياتية؛ 

المشاركة. 4.0 
إنجاز العمل. 3.0 
السلوك. 4.0 
العمل في مجموعات. 

الرياضيات 

الأنظمة العددية. 

التقدير. 

الجمع/ الطرح. 

الضرب/ القسمة. 

النسبة/ التناسب/ النسبة المئوية. 

المهارات الحياتية : 

المشاركة. 

إنجاز العمل. 

السلوك. 

العمل فى مجموعات. 

العلوم 

المادة والطاقة. 15 
قوى الطبيعة. 2.5 
تنوع الحياة. 1.0 
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آلهوية الإسائية: 
الترابط في الحياة. 
المهارات الحياتية , 
المشاركة. 

إنجاز العمل. 
«glut‏ 
العمل فى مجموعات. 
العلوم الاجتماعية 


aaan تأثير‎ 


الأحداث الجارية. 
الم الشخصبية 
التمثيل الحكومي. 


حقوق الإنسان والحقوق المدنية. 


المهارات الحياتية , 
المشاركة. 

إنجاز العمل. 
السلوك. 

العمل فى مجموعات. 
الفن 

أهداف الفن. 
المهارات الفنية. 
الفن والثقافة. 
المهارات الحياتية , 
المشاركة. 

إنجاز العمل. 
السلوك. 

العمل في مجموعات. 


2.0 
0.5 


15 
2.0 
3.0 
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بطاقة تقريرمن غير درجات بالحروف. 





نايف Olle‏ الموضوع: 
9 شارع ابن الزبير مهارات اللغة 2.54 المشاركة 3.20 
الرياض الرياضيات 2.80 إنجاز العمل 2.70 
العلوم 1.50 السلوك 3.60 
العلوم الاجتماعية 3.50 العمل في مجموعات 2.40 
الععلمعيد: الجابي 
gall‏ 2.33 
مهارات اللغة 
القراءة: 
تعرف الكلمات والمفردات. 35 
القراءة مخ أجل الفكرة الرئيسة: 2.5 
التحليل الأدبي. 3.0 
الكتابة: 
ce Led!‏ والقواعد. والتشكيل. 4.0 
التنظيم والتركيز. 2.0 
الأبحات والفنية. 1.5 
التقويم والمراجعة. 2.5 
تطبيقات الكتابة. 1.0 
المحادثة والاستماع: 
الاستيعاب. 30 
التنظيم والتنفين. 3.5 
تحليل وسائل الإعلام الشفوية وتقويمها. 2.0 
تطبيقات اللغة. 2.0 


المهارات الحياتية: 


المشاركة. 4.0 
إنجاز العمل. 3.0 
السلوك. 4.0 
العمل في مجموعات. 2.5 
معدل مهارات اللغة 245 
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الرياضيات 
الأنظمة العددية. 
التقدير. 


الجمع/ الطرح. 
الضرب/ القسمة. 


النسبة/ التناسب/ النسبة المئوية. 


المهارات الحياتية: 
المشاركة. 

إنجاز العمل. 
السلوك. 

العمل في مجموعات. 
معدل الرياضيات 
العلوم 

المادة والطاقة. 
قوى الطبيعة. 

تنوع الحياة. 

الهوية الإنسانية. 
الترابط في الحياة. 
المهارات الحياتية: 
المشاركة. 

إنجاز العمل. 
السلوك. 


العمل في مجموعات. 
معدل العلوم 


العلوم الاجتماعية 
تأثير الثقافة. 
الأحداث الجارية. 
المسؤزلية الشخصية: 
التمثيل الحكومي. 


4.0 
25 
3.5 
3.5 
0.5 


4.0 

2.5 

3.0 

2.0 
2.80 


3.0 
35 
4.0 
4.0 
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حقوق الإنسان والحقوق المدنية. 3.0 
المهارات الحياتية: 

المشاركة. 4.0 
إنجاز العمل. 4.0 
السلوك. 4.0 
العمل في مجموعات. 3.5 
معدل العلوم الاجتماعية 3.50 


oat 

أهداف الفن. 
المهارات الفنية. 
الفن والثقافة. 
المهارات الحياتية: 
المشاركة. 

إقجاق اتعمل. 
السلوك. 

العمل في مجموعات. 
معدل الفن 

المرجع: 


What Works in Schools:Translating Research into Action by Robert J. Marzano, 2003, pp. 41—42. 
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الشكل 3-7: 


مجالات الموضوعات التقليدية وموضوعات المناهج المتداخلة. 
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وكما ذكرنا آنقًاء فقد خصص كل معلم علامة نهائية لكل مهارة حياتية في مجالات 
الموضوع التابع لهء وقد وضع معدل موضوعات تلك المهارات الحياتية عبر مجالات 
الموضوعات الخمسة في أعلى التقرير. وبذلك» لم تجتمع في هذا المثال الموضوعات 
الأكاديمية وموضوعات المهارات الحياتية GL‏ الشكل من الأشكال: الأمر الذي Éa fas‏ 
Mga‏ فالتقارير التقليدية - كما في الشكل 1-7 تبين الموضوعات الأكاديمية وحدهاء 
وكذلك موضوعات المهارات الحياتية: إلا أنه يربط كل المجالات داخل الموضوع بالعلامة 
الكلية. والواقع أن هذا الترتيب يخلط الموضوعات الأكاديمية بموضوعات المهارات 
الحيافية:وعلى الرظ و هخ SA eal‏ متهساء الان جمعها ععالا يقد على Bi‏ 


Lal‏ الصورة الأخرى لهذا الموضوع فهي تحديد بعض موضوعات القياس الأكاديمية, 
التي تشمل مجالات عدة. فإذا افترضنا أن إحدى المدارمس: أو المناطق التعليمية: حددت 
أربعة موضوعات قياس من الشكل 3-7 لتكون ضمن مجالات موضوعات متنوعة؛ حيث إن 
لكل موضوع متها مكانًا في مجالات الموضوعات التقليدية؛ Lila‏ سثلاحظ أن كلا منها Sing‏ 
Tle‏ من المعلومات والمهارات التي dad‏ مهمة Ley‏ يكفي لتمزن أيضًا في مجالات موضوعات 
أخرى. وبطبيعة الحال» فإن ذلك لا يعني الإشارة إلى موضوع حل المشكلات في كل حصة 
صفية:؛ وقي كل فصل. Yay‏ من ذلك» فقد تحدد المدرسة؛ أو المنطقة التعليمية. حصصًا 
غير حصصن الرياضيات: يتم فيها معالجة lo‏ المشكلات: وكذلك الحال بالنسبة إلى 
ag Lal‏ حيث gila‏ موضوع بناء الفرضيات واختبارهاء وهكذا. وفي نهاية المطاف, تجمع 
العلامات التهائية لهذه الموضوصات المتتاطمة في المنهاج» في أششاء الحصص, وتذكر 
كتقارير تحمل اسم مصنف جديد» fis‏ الاتصال والاستنتاج ( البرهان) بطريقة موضوعات 
المهارات الحياتية نفسها الموضحة في الشكل 2-7. 

يصاحب بطاقة التقرير عادة كشف بالعلامات يبين مدى التقدّم الكلي مع الوقت 
كمافي الشكل 2-7. وفي هذا السياق؛ يُظهر الشكل 4-7 نسخة من هذا المخطط 
تبين مهارات اللغة فقط من أجل الاختصار. وتتبع مجالات الموضوعات جميعها النموذج 
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الشكل 4-7: 
Bie‏ تقرير- 


علامة 
مهارات اللغة Q3 Q2‏ 04 المعدل 
قانون القوة 


القراءة: 

تعرّف الكلمات والمفردات. 
cial GH‏ أجل Sp Shi‏ 
Auli sl‏ 

التحليل الأدبي. 

الكتابة. 


الإملاء. والقواعد. والتشكيل: 


التنظيم والتركيز. 

الأبحاث والفنية. 

المراجعة والتقويم. 

تطبيقات الكتابة. 

الاستماع والمحادثة 

الفهم والاستيعاب. 

التنظيم والإخراج. 

Aap dtl الوساكل‎ fates 








es 


يتبين من هذا الشكل أن الأعمدة تمثل الفصول الدراسية أوفترات التقويم 
(Q1, Q2, Q3, Q4)‏ خلال سنة A tues‏ وأنّ موضوعات القياس جميعها لم تانج في كل 
فصل (نوقش هذا الأمرفي الفصل الثاني). وغاليًا ما تكون تقديرات العلامات الحقيقية 
باستعمال قانون القوة هي أفضل من غيرها. Lal‏ بالنسبة إلى التقويمات التي ظهرت مرة 
أو مرتين في العام: فإن المعدل سيكون أفضل تقدير للعلامة الحقيقية. وللتناغم مع هذا 
المبدأء يظهر العمودان الأخيران في الشكل 4-7 المعدلات وتقدير قانون القوة. 


تغيير ثقافة المدرسة أو المنطقة التعليمية 


في نهاية المطاف, لا يمكن للمدرسة أو المنطقة إدخال هذا الكم الكبير من التغييرات 
في بطاقة تقارير العلامات: إلا بتغيير سياستها L Éa‏ في اعتماد تقرير العلامات الذي 
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يطوره كل معلم وحده Lis‏ على رأيه الشخصي. وانتهاج طريقة تتوحد فيها تقارير المعلمين 
كافة في شتى الموضوعات. وبحسب ما أوردناه عن النظام المذكور في الفصول من 6-2, 
فما زال لدى المعلمين الكثير من الحرية بخصوص التعامل مع كيفية تقويم طلا بهم » وتوقيت 
هذا التقويم. 

ومع ذلك» فإن الموضوعات التي تعرّض في التقرير موحدة»ء وكذلك طريقة تمثيلها 
لأداء الطلاب. وفي الواقع؛ Ola‏ مثل هذا التماثل لن يتحقق بسرعة. لذاء أنصح باستخدام 
Jol pall‏ ( أو تسلسل الأحداث) الآتية طريقةٌ للتحول من نظام التقويم والتقارير الحالي إلى 
النظام الذي يوصي به هذا الكتاب. 


المرحلة الأولى 
59S‏ فريقًا طليعيًا من المعلمين لتجربة التقويم المبني على الموضوع وتسجيل 
العلامات. 


OL‏ أولى خطوات تغيير ثقافة المنطقة التعليمية أو المدرسة: هي تعيين مجموعة صغيرة 
من المعلمين المستعدين لتجربة التقويم المبني على الموضوع وتسجيل العلامات. تحتاج 
هذه الخطوة إلى ما يقارب فصا د راسا دول حاع إلى رين جوهري 311 ليس كرما شير 
بطاقات التقارير؛ أوتحديد موضوعات القياس على مستوى المدرسة: أو المنطقة التعليمية, 
أوإعداد تقويمات مشتركة. Vag‏ من ذلك» يتعين على كل معلم من معلمي فريق الطليعة 
تحديد الموضوعات الأكاديمية وموضوعات المهارات الحياتية التي يرغبون تدريسها في 
زمن رصد العلامات. يتعين عليهم أيضًا كتابة سلالم تقدير لكل موضوع مستخدمين قوالب 
المقياسن المبسط: أو المقياس الكامل اللذيّن عرضا في الفصل الثالث. فضلًا عن تصميم 
تقويمات صفية تتمحور حول موضوعاتهم وتنفيذها في الوقت المناسب. ولمتابعة أداء 
الطلاب في الموضوعات. يمكنهم استعمال طريقة «الدليل المتزايد» الواردة في الفصل 
الخاممن.وللقياع ally‏ يمكنهم slate]‏ دقكر علاماديسيظ EEA‏ والورقة) 
مشابه لما في الشكل 9-5. 


Classroom Assessment.indb 177 4/29/15 12:42 PM 


8 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


يوجد خيار آخر يمكن لمعلمي الطليعة اللجوء إليه؛ هو استعمال برنامج غير مكلف 
يتضمن دفتر علامات. إلى هذا cell‏ أوصي بنسخة المستخدم الوحيد من نظام «بنكيل 
ols‏ الذي تنتجه شركة برامج إكسيلسيور Ála „(Excelsior Software)‏ چان دفتر 
العلامات الآنف الذكر مجاني للاستعمال الشخصي لمن يرغب في تجربة النظام المقدم 
في الكتاب. ولتعرف المزيد عن نسخة المستخدم الوحيد» يمكن زيارة الموقع الإلكتروني 


.http://www.excelsiorsoftware.com الآتى:‎ 


لبيان كيفية تنفيذ الخطوة الأولى؛ لنفرض أن معلم العلوم الاجتماعية للصف التاسع 
تطوع ليكون جزءًا من المجموعة الريادية في الربع الثاني من السنة الدراسية. سيقوم هذا 
المعلم بتحديد مجموعة صغيرة من موضوعات القياس» اعتمادًا على المحتوى العادي الذي 
يدرسه خلال ذلك الفصلء ثم ينظم المحتوى في موضوعات قياس كما ذكرنا في الفصل 
الثاني. Lig‏ على القاعدة العامة بعدم محاولة متابعة العديد من الموضوعات الأكاديمية, 
(أنصح بمتابعة خمسة أو سبعة موضوعات لكل مدة (oy‏ فقد يدرك المعلم - لاحقًا- 
عدم قدرته على متابعة كل المحتوى الذي يحاول تغطيته عادة. ومع أنه قد يجد بعض 
الموضوعات منظمة في موضوعات قياس إلا أن بعضها الآخر غير ذلك. وبناءً على ذلك: 
فقد يقرر استخدام أنواع من فئة خيارات المعلم الواردة في الفصل الثاني. 

قه قتضمن هذه ALAN‏ المحقوى الذي يراه مهما وله لا تسق جيد | مع أي موضوع, 
فبالإضافة إلى الموضوعات الأكاديمية: فإنه سيحدد بعض موضوعات المهارات الحياتية 
التي يراها مهمة. 

وقي حال aio‏ المعلم موضوعاته الشخصية: ققد ny‏ مقياسًا لكل موضوع بأستعمال 
القالب العام الوارد في الشكل 11-3 من الفصل الثالث وقد يصمم أيضًا تقويمات ويحدد 
لها درجات تماشيًا مع متطلبات الفصلين: الثالث؛ والرابع. ثمّ يحسب علامات الموضوع 
النهائية ag‏ للمقترحات الواردة في الفصلين: الخامس» والسادس. 

OL‏ الهدف من استعمال مجموعة ريادية. هوإعداد معلمين متطوعين لاكتساب 
بعض الخبرة باستخدام نظام التقويم والعلامات الجديد. وقد تبين لي - من تجربتي 
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الشخصية- أن تشكيل مجموغة الطليعة يعد خطوة مهمة في تغيير ثقافة المدرسة. وسيكون 
لهؤلاء المعلمين شأن ومصداقية بين أقرانهم بخصوص قابلية تطبيق نظام التقويم 
والعلامات الجديد. تبيّن لي أيضًا OÍ‏ المعلمين المشاركين في مجموعة الطليعة أصبحوا 
أقوى المدافعين عن النظام الجديد» بعدما تمكنوا من رؤية الضعف المتأصل في النظام 
التقليدي؛ وإمكانات النظام الجديد. 


المرحلة الثانية 


حدد موضوعات القياس والبرنامج ونظام العلامات الذي ستطبقه المدرسة أو 


المنطقة التعليمية: لمتابعة أداء الطلاب. 


31( افقرطنا أن Spud‏ المجموعة الريادية كانت إيجابية: فان الخطوة AEN‏ 'ستكون 
6 
تحديد موضوعات القياس. تربويا. يجب القيام بذلك على مستوى المنطةةء وقد يستغرق 
هذا الأمر نحوعام إلى عام ونصف العام؛ على أن يبدأ ذلك بنهاية المرحلة الأولى. 


تتضمن هذه المرحلة اجتماع مجموعة صغيرة من المتخصصين في مادة الموضوع 
بصورة متكررة؛ لإعداد المسودة الأولى لموضوعات القياس الخاصة بكل موضوع ومستوى 
صفي. وتماشيًا مع ما أوردناه في الفصل الثاني أتصح بتصميم موضوعات القياس بدءًا 
بمرحلة الروضة وانتهاء بالصف التاسع: وقد يمك ذلك ليشمل الصف العاشرء يبصرف 
التظر عق مستوى الأصنك الذى alg flag‏ قفليم المحكتوئ الذى يتبقي للطالب إتقاثةة 
وبالتغاضي عن خطط الطلاب المستقبلية بعد المرحلة الثانوية. يجب النظر إلى موضوعات 
القياس هذه بوصفها موضوعات ele‏ أي a‏ معلومات ومهارات مهمة لنجاح المشاركة 
في المجتمع الواسع. لذاء يجب تحديد موضوعات قياس مختلفة لما بعد الصف التاسع» 
أو العاشر؛ شرط أن تكون المساقات متخصصة أو متقدمة على نح و يتجاوز موضوعات 
القيافن الأفاسية. 


وضي الأحوال كلها ؛ يتعين على المتخصصين ألا يحددوا أكثر من عشرين موضوع قياس 
في موضوع معين لسنة معينة. 
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تربوياء يجب ان يكون عدد موضوعات القياس قريبا من خمسة عشر موضوعاء كما 
é‏ 
يجب تحديد بعض العناصر المتغايرة نسبيا ضمن هذه الموضوعات» بحيث لا تزيد على 
خمسة عناصر لكل موضوع. Lele‏ بأنْ العدد المثالي هو ثلاثة عناصر. 


يتعين أيضًا تحديد عدد صغير من موضوعات المهارات الحياتيةء إضافة إلى 
الموضوعات الأكاديميةء وأوصي بألا يزيد على خمسة موضوعات. وقد تكون هذه الموضوعات 
نفسها من الروضة حتى الصف الثاني عشرء على الرغم من أن العناصر المتغايرة في كل 
موضوع ( ضمن مستوى الصفوف العالية) ستختلف عن مثيلاتها في مستوى الصفوف 
الدنيا. كما يجب ذكر موضوعات القيامس جميعهاء بناءً على المقيامس الكامل ذي النقاط 
اتتسع الذي عرض في الشكل 11-3 من الفصل الثالث (انظر الشكل 14-3 الذي يعرض 
مثالا على المقياس الكامل المكتوب لموضوع قياس محدد). 

يمكن أيضًا ذكر موضوعات المهارات الحياتية في المقياس المبسط ذي النقاط 
الخمسس. (انظر الشكل 10-4 الذي fer‏ موضوعات مهارات حياتية محددة). yas‏ حال 
تصميم أول مسودة للموضوعات الأكاديمية والمهارات الحياتية» يجب مراجعتها من 
المعلمين وأصحاب المصلحة الذين لم يشتركوا في عملية التصميم. ويجب استعمال 
المعلومات الثاتجة من تلك المراجعات لإعداد المسودة الثانية للموضوعات. 

وبالتزامن مع تنفيذ المرحلة الثائية: يطلب إلى مجموعة من الأفراد من ذوي الخبرة 
والمعرفة تحديد برنامج حاسوب مناسب لمتابعة أداء الطالب. وبما Si‏ الفرصة متاحة أمام 
المعلمين الرياديين لتجربة برنامج غير مكلف في مرحلته الأولى. فحري بنا ترشيح بعضهم 
لتجريب البرثامج 


يجب أن يكون البرنامج المختار قابا لتنفيذ العمليات التي تناولناها في الفصل 
السادس» وذلك على النحو الآتي: 
© حصناب تقدين العامة التواكنة اعفما على هاتون Spill‏ والمعدل. 


5 £ 5 
ه تحديد اي تقدير - رياضيا- للعلامة الحقيقية يتفق مع البيانات بصورة افضل. 
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o‏ السماح بأوزان مختلفة للموضوعات. 
o‏ السماح بطرائق متعددة لتجميع الموضوعات في مستوى تصنيف أعلى (معايير, 
ومحاور» وما شابه). 


Lil‏ المهمة الأخيرة في المرحلة الثانية فهي تحديد نظام الدرجات الذي سيستعمل 
في التقويم. وكا قد Lind‏ في هذا الفصل نظامين. ينطوي أحدهما على أحرف BS‏ 
العلامات الكلية وعلامات للموضوعات الأكاديمية والمهارات الحياتية؛ ولا يتضمن الثاني 
أحرفًا للعلامة الكلية؛ لكثه ciiay‏ موضوعات القياس إلى فئات LS‏ لمحتوى المادة. وعلى 
الرغم من وجود العديد من الطرائق الأخرى لتجميع موضوعات القياس وتسجيلهاء إلا أنه 
ينبغي اختيار أفضل البدائل - في المرحلة الثانية- التي تسمح بعمل تدقيق مناسب وتغذية 
راجعة من أصحاب العلاقة والمستفيدين المعنيين. 


المرحلة الثالثة 
Galo‏ النظام على مراحل. 


في حال الانتهاء من تطبيق المرحلتين: الأولى والثانية: يجب البدء بالتطبيق المرحلي 
لنظام إصدار التقارير وحفظ السجلات المبني على الموضوعات. وكما لاحظناء فقد تستغرق 
المرحلتان: الأولى والثانية ما بين عام وعام ونصف أو عامين دراسيين لاستكمالهما. وبذلك 
لا يصبح النظام الجديد قا بالا للتطبيق إلا في السنة الثالثة من المحاولة؛ الأمر الذي يوضر 
الوقت الكافي لتحديد عيوب البرنامج وإصلاحها أو تعديلهاء فضلًا عن منح المعلمين 
وأصحاب العلاقة الوقت اللازم لإبداء آرائهم حيال تصميم النظام. 


وفي اللحظة التي ينتهي فيها تصميم النظام: قد نجد Gye‏ يدعو إلى تطبيقه في مد ارس 
المنطقة التعليمية جميعها. لكنْ مثل هذا التحول الجذري لن يكون سه اللا في أي حال من 
الأحوال. ونتيجة لهذه الذعوة: قد يطبق هذا النظام دهمة واحناة. ولكن: يفضل تطبيقة على 
Jol ys‏ ونكاد صتفوف المرحلة الانتداثيةا في المدرسة: من بين الصف وق جميمها pa)‏ 
الروضة حتى الصف الثاني عشر)؛ تكون JY‏ مقاومة لنظام تسجيل العلامات ونظام 


إصدار التقارير الجديد. 
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يمكن تطبيق هذا التظ ام على المرحلة المتوسظة في المدزسةءوذلك بعد مضي عام 
على تطبيقه على المرحلة الابتد ائيةء ثم يطبق - بعد عام آخر- على المرحلة القانوية. 
وسيتم في أثناء تطبيق النظام على ol ye‏ تعديل النظام» أو الإضافة إليه. ففي أثناء 
المررحلة الثالثة مادء قد تطور المنطقة التعليمية تقويما ربعيّاء أوتقويما عاما ليستعمله 
المعلمون بالتزامن مع تقويماتهم التكوينية للصفوف Lage‏ وبصورة ale‏ يمكن تطبيق 
النظام جميعه في ثلاث سنوات باستخدام مثحى المراحلء ولك بعد استكمال المرحلتين: 
الأولى. والثانية. 


من تغيير الثقافة إلى تغيير التعليم 

لاشك في O‏ تطبيق المراحل الشلاث بصورة صحيحة؛ سيفضي إلى تغيير 
واضح لثقافة التعلّم من الروضة حتى الصف الثاني عشرء ونقلها من ثقافة تتسم 
بقلة البيانات التكوينية التي كحدد بها قوة'الطالب أوضعفهء إلى ثقافة غنية بالبيآنات. 
وبذاء يصبح saa‏ التعرف مبكرًا إلى الطلاب الذين يجدون صعوبة في موضوع محددء 
وتقديم المساعدة اللازمة لهم, مما Aa‏ إيجابًا في مستقبلهم الأكاديمي. أضف إلى 
ذلك أن النظام الغني بالبيانات يعمل على تقليل احتمال تقدّم الطلاب عبر الصفوف 
وهم يعانون ضعفًا شديدًا في بعض المجالات الرئيسة: ومثل هذه الميزة جديرة 
بالملاحظة 


وعلى oha Sle al‏ بإمكان نظام تسجيل العلامات وإصد ار التقارير الواضح القائم 
على الموضوعات إحداث تغييرات كبيرة لم تكن في الحسبان؛ إذ يمكنه - بصورة خاصة- 
تغيير نمط التعليم بحيث يصبح ثابتاء والوقت متغيرًا على خلاف النظام الحالي حيث التعلّم 
متغير والوقت ثابت. 

دافع عن هذا المفهوم الثوري العديد من الباحثين وناقشوه. مع بعض الاختلافات حيال 
الموضوعات. وكما يقول رونالد جنتايل؛ وجيمس لالي J. Ronald Gentile and James‏ 
Čla Lalley (2003)‏ يمكن تتبع نشأة مختلف مظاهر هذا المفهوم استنادًا إلى أعمال جون 
كارول )1989 ,1963 John Carroll(‏ 
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يمكن تمثيل نموذج كارول بالمعادلة ABV‏ 
مقدار التعلّم = الوقت الحقيقي المنقضي + الوقت اللازم للتعلّم. 


Liag‏ لهذه القاعدة؛ ola‏ مقدار تعلّم أي طالب في I‏ موضوع قياس معيّن هو اقتران 
الوقت الذي يمضيه الطالب في التعلّم والوقت المطلوب لتعنّم الموضوع. فإذا أمضى 
طالب ما خمسس ساعات في تعلّم موضوع يحتاج إلى عشر ساعات» فهذا يعني أنه لم يتعلّم 
الموضوع جيدًا. 5 هذه الحقيقة - أحيانًا- تأثيرًا مهما في النقاش الذي تضمنه الفصل 
الثاني؛ والمتعلق بمقدار الوقت المقد رلتعلم محتوى موضوع قياس بحسب معايير المنطقة 
أو الدولة. وإذا علمنا LET‏ بحاجة إلى وقت إضافي بنسبة 1 من الوقت المتوافر حاليًا 
لتدريس المحتوى ضمن المعايير المحلية والوطنية: فإِنْ هناك فرصة ضثيلة أمام الطلاب 
الأمريكيين لتعلّم المحتوى بناءً على مجموعة المعايير الجديدة. لذاء Opa‏ الحاجة ملحة 
لحذف كم كبير من المحتوى الذي يتوقع من المعلمين تدريسهء ومن الطلاب تعلمه. 

تكشف معادلة كارول قضية ومشكلة جديدة مثيرة fhe plaia SU‏ في حقيقة Si‏ 
الطلاب يحتاجون إلى مدد زمنية مختلفة لتعلّم المحتوى. وبوجه sale‏ فقد أظهرت العديد 
من الأبحاث GI‏ الطلاب الذين يلتحقون بالمدارس يتباينون كثيرًا من حيث الحصيلة 
الأكاديمية المعرفية حيال موضوع معيّن. لذاء يستطيع الطلاب؛ الذين يملكون US‏ كبيرًا من 
المعرفة الأكاديمية السايقة قط المجترى بص وة سوي تسيا قار ركهم القيق 
الأامتلكوق هدم المسزقة: 

يشير نموذج كارول: عند المستوى الأساسي. إلى أن النظام التعليمي الأمثل هو الذي 
يقضي فيه الطلاب Éag‏ كثيرًا أوقليلًا لتعلّم محتوى موضوع قياس ما. ولكن؛ يوجد - على 
الأقل- تقليدان في نظام التعليم الأمريكي الحالي يعملان خلاف نموذج كارول» هما: مستوى 
الصفء والساعات المعتمدة. 


òl‏ مفهوم مستوى الصفوف هو جزء مهم مما أشار إليه ديفيد تياك وويليام توبين 
David yack & William Tobin(1994)‏ «قواعد» التعليم في أمريكا. ففكرة وجوب 


تنظيم المد ارس بحسب مستويات الصفوف. هي فكرة متجدّرة في الثقافة الأمريكية؛ لدرجة 
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أن أحدًا لم يجرؤ على تحديها قط. يذ كر أن فكرة تقسيم مستويات الضفوف Úa‏ لأعماز 
الطلاب» ترسخت في نظام التعليم بالولايات المتحدة مع بدايات القرن العشرين. ومرد 
ذلك ونيا هوتصنيف الطلاب - بحسب هذه الطريقة- بصورة تلقائية ومباشرة: في 
الوقت الذي اتسع فيه نطاق التعليم العام كثيرًا. وكما تقول دايان رافيتش: Diane Ravite‏ 
(1983) 
«مع انقضاء كل عقد من الزمن» أخذ الشبان الأمريكيون يقضون أطول فترة من السنة في 
المدارس» ولأطول مدَّة من حياتهم. فمن عام 1870م إلى عام 1940م: تضاعف عدد السكان ثلاث 
مرات» وبذلك ارتفع معدل الالتحاق بالمدارس» حيث تضاعف عدد طلاب المدارس الثانوية بنحو 
90 ضعقًاء وارتفع عدد الطلاب من 80.000 عام 1870م إلى 7 ملايين عام 1940م. وئ هذه 
الزيادة المضطردة في الإقبال على التعليم إلى أسباب اقتصادية واجتماعية. ففي عام 1900م 
كان معظم العاملين الذكور مزارعين أوعمًالًا. ومع تطور قطاع الصناعة في هذا القرن» بقي 
عدد قليل من الرجال يعمل في هذه المهن: بينما شغل مزيد من الرجال ذوي الياقات البيضاء- 
موظفي المكاتب- المهن والوظائف التي تتطلب مهارات ذوي الياقات الزرقاء؛ أي الأعمال اليدوية 
الميداتية: 


وفي اللحظة التي اعتّمدت فيها المدارس مستويات الصفوف, تقبّل المجتمع عامة هذه 
المنارسة بوصقها Cza‏ أساسيامن lat‏ الفاعل. لك ن نظام مسقويات الصفوف: بحسب 
التعريف» يعمل ضد تقدّم الطلاب في المحتوى بناءً على سرعتهم وقدراتهم الخاصة. 
وبصرف النظر عن فهمهم أومهاراتهم في المحتوى المشار إليه في الصف المعين. فإن 
الطلاب Laren‏ باستثناء القليلين منهم» ينقلون ضمن النظام بالسرعة نفسها. وبذاء 
فالوقت في المدارس ثابت» والتعلّم متغير باستمرار. 

Lal‏ التقليد الآخر الذي يعمل باتجاه معاكمس لنموذج كارول فهو استعمال الساعات 
BL anal‏ مؤش را Dalah‏ على cal‏ في موف وع ما في المستوى BI ugg SLR‏ يقنيق علخ 
الطلاب قضاء مقدار محدد من الوقت في مسار ما للحصول على الساعات المعتمدة لذلك 
المسار. كما أن إظهار الطلاب الحدّ الأدنى من العلامة Gals as D‏ ومرة أخرى: يظل 


الوقت Éb‏ والتعلّم متغيرًا بصورة كبيرة. 
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لم يتعرّضن sol‏ لنظام الساعات المعتمدة هذا حتى عام 1906م وذلك حين عرف 
هنري سميث» مدير مؤسسة كارنيجي لتقدّم التعليم the Carnegie Foundation for)‏ 
(the Advancement of Teaching‏ : الوحدة بأنها مساق لخمس حصص أسووهية خلال 
عام دراسي )1994 (Tyack &Tobin,‏ « وذلك في كتابه «المدرسة الثانوية: تقرير عن 
التعليم الثانوي في High School: A Report on Secondary Education in)«s_. gal‏ 
.(America‏ ثم جاء إيرنست بوير )1983 Shs Ernest Boyer(‏ أن نهج الساعات المعتمدة 
Lyla Spa gl‏ بسماخه للظلاب بالتغده في الموضوع رق سرهتهع ود رهم الخاصة؛ 

ومع أن هذا الأمرقد لا يكون واضحًاء إن أي منطقة تعليمية تعتمد موضوعات قياس 
باستعمال تقويمات تكوينية؛ لديها القوة الكافية لتجاوز الأعراف التقليدية لمستويات 
الصفوف في السنوات المبكرة: وأعراف الساعات المعتمدة في المستويات الثانوية. وضي 
واقع الأمرء يوضح النظام القائم على الموضوع الطبيعة غير المنطقية للصفوف والساعات 
المعتمدة. ولبيان all‏ لنأخذ طالبًا من الصف السابع في منطقة تعليمية تستخدم المنحى 
القائم على الموضوع. ففي مادة الرياضيات i i‏ قد يكون الطالب قادرًا على معالجة 
موضوعات الصف الثامن: ومن ei‏ إجباره على دراسة موضوعات الرياضيات الخاصة 
بمستوى الصف السابع تجعله يشعز غالبا بالضجر من محتوى سبق أن أتقنه. لكنْ مهارات 
اللغة للصف السابع قد تتجاوز مستوى الطالب الحالي وخبراته. لذاء فإن موضوعات الصف 
السادمس تلائمه أكثر؛ OY‏ تعريضه لمهارات اللغة الخاصة بمستوى الصف السابع تصيبه 
با لح اظاقالياة جرّاء المحكوى EE‏ الذى لؤيقاسب مسكوى opel‏ وبقنية من Bake‏ 
تنظيم للجداول والمصادرء يستطيع النظام القائم على الموضوع وضع io‏ لهذه القضايا. 
وتحديدًاء فان النظام الذي يطبق نموذج كارول سيكون بالضرورة جاذبًا ومرنًا. 

وبوجه GLB ale‏ أي نظام مرن تمامًا يتيح للطالب العمل في أي مستوى أو موضوع. 
تظري ايكون النظام مرا taal a LaLa‏ إعالظالب العمل ضمن سقرة الصف الثاني 
لموضوع ماء ومستوى الصف العاشر لموضوع آخر. وقي الواقع: فإن مصطلح «مستوى 
الصف يسقط في مثل هذا النظام: ويُستبدّل به مصطلح «المستوى» الأكثر عمومية. ومع 
iai‏ النظام Vl shades‏ أنه يصع ب استعمالة وتطبيقه في جمييع المتاطق Sty‏ 
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تصاميمها الحالية. ففي الولايات المتحدة» تقع المدارس الثانوية - في الغالب- بعيدًا عن 
المدارمن المتوسطة: والمدارس الابتدائية. وينتج من ذلك أنْ العمليات اللوجستية الخاصة 
بمعظم المناطق لا تسمح بتطبيق منحى مرن LLG‏ من مرحلة الروضة حتى الصف الثاني 
عشر. ومع ذلك توجد خيارات أخرى قابلة للتطبيق. 

فقد اقترح جون جودلاد )1984( John Goodlad‏ في كتابه «مكان يدعى المدرسة» 
(A Place Called School)‏ أن تنظّم المد ارس في ثلاثة مستويات JS fas‏ منها بأربعة 
ak ee oe er are‏ في كتابات أخرى )1996 (Marzano & Kendall,‏ بأربعة 
مستويات» هي: الروضة 2-» 5-3 8—6 112-9 على أن يتمتع كل منها بالمرونة الذاتية. 
فعلى سبيل المثال» يمكن لطالب في الصف الخاممس الانتقال إلى مستوى الصف السادس 
في مادة الرياضيات» وإلى مستوى الصف الثالث في مادة مهارات اللغة. كما يمكن للمعلمين 
- ضمن المستوى الواحد- معالجة موضوعات المستويات لصفوف مختلفة. فمثلاء يستطيع 
بعضن المعلمين ضمن المستوى (3-5): علاج مستوى الصف الثالث في مادة الرياضيات: 
في حين يعمل آخرون على تقديم مستوى الصف الرابع لهذه المادة ‏ وتعمل مجموعة ثالثة 
على معالجة مستوى الصف الخامس. وبالطبع: يجب أن تكون أوقات تدريس مادة الرياضيات 
المقررة مبرمجة في الوقت نفسه ضمن المستوى؛ لتسمح للطالب بالانتقال إلى الأعلى أو 
الأسفل عتد الضرورة: وه ذا Salads‏ على الموضوعات الأخرى. وحالما يظهر الطلاب selas‏ 
في الموضوعات ضمن مستوى «Le‏ يمكنهم الانتقال إلى المستوى اللاحق. وفي حال أظهروا 
قدرة على التقدّم في الموضوعات ضمن مستوى معين خلال ستة أشهرء يمكنهم الانتقال 
إلى المستوى الأعلى. Ll‏ الطلاب الذين يحتاجون إلى أكثر من عام لإظهار الكفاءة في 
موضوعات مستوى معيّن؛ gil‏ سيبقون مكانهم إلى أن يبلغوا مستوى الكفاءة المطلوب. 

والسؤال المنطقي الذي يتوارد إلى الذهن في هذه Alal‏ هو: ماذا بشأن طلاب 
المستوى الثاني )3—5(« الذين يتعين عليهم دراسة موضوعات الصف الثاني أو الصف 
السادمس ضمن مجالات موضوع معين؟ من السهل معالجة هذا الموضوع بتنظيم الطلاب 
الذين يقل مستواهم أو يزيد على توقمات المستوى» في مجموعات متجانسة. فالطلاب في 
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مجموعات المستوى الاقل سيدرسون الموضوعات التي يعانون صعوبة فيها؛ وذلك بهدف رفع 
كفاءتهم إلى Lael!‏ الأدنى من المستوى العادي» وبالسرعة الممكنة. 


Lil‏ الطلاب الذين تجاوزوا التوقعات في موضوع معينء فسوف ينظمون في مجموعات 
Cases‏ يدزسون موسبوعات ASEM A i Lacie‏ يستوى أعلى من الخد الأدثى 
المتوقع لتلك الفئة. عمليّاء Sf‏ الارتقاء صعودًا إلى الفئة الثالثةء يتيح لكل filing Mia‏ تساعد 
الطلاب الذين يبلغون مستوى أدنى من المستوى الأساسي لموضوع معيّن في تلك الفئةء كما 
GI‏ هناك وسائل للذين يدخلون تلك الفئة في مستوى أعلى من توقعاتها. 

Lely‏ بالنسبة إلى طلاب المرحلة الثانوية؛ فيمكن استعمال مفهوم «شهادة الإتقان 
الأولية» و«شهادة الإتقان المتقدمة» كما ورد في الفصل الثاني. فشهادة الإتقان الأولية 
في الرياضيات - مثلًا - تشير إلى SI‏ الطالب أتم محتوى الرياضيات العام الضروري 
للانخراط في المجتمع. GÍ‏ الطالب الذي يرغب في الحصول على شهادة الإتقان المتقدمة. 
فيتعين عليه دراسة مسارات رياضيات تزوده بالتعليم والتحقق من صحته في موضوعات 
رياضية متقدمة. لذاء فقد يتخرّج طلاب المدارسس الثانوية بشهادات إتقان أولية لبعض 
الموادء وشهادات إتقان متقدمة لبعض آخر. وذلك اعتمادًا على اهتماماتهم ودافعيتهم. 
ولأغراض التخرج» يتعين على الطلاب كافة الحصول على شهادات إتقان أولية لبعض 
الموضوعات الأساسية؛ مثل: الرياضيات» والقراءة: والكتابة؛ والعلوم Gly)‏ موضوع تقرره 
AREE OA]‏ كياد e A‏ وق EER AA‏ المواة الأسامسية#سيكوة الطاب 
حرية اختيار المواد التي يرغبون التفوق فيهاء والحصول على شهادة إتقان متقدمة خاصة 
بها. 

ومع SI‏ النظام الموصوف هنا لا يخلومن بعض مشكلات الدعم والموارد. إلا أثني 
أؤُمن بِأنّها قابلة Joell‏ ضمن النظام الحالي والمصادر المتوافرة لذلك النظام. وبعبارة 
cps‏ يمكن تطبيق هذا النظام مباشرةًٌ على Gi pol pial‏ المنطقة التعليمية: أو المدرسة 
قد أكملت متطلبات العمل الخاصة بموضوعات القياس والتقويمات التكوينية الموضحة في 
هذا الكتاب. 
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أين Gilad‏ ذلك؟ 

L| الإشارة إلى أن الكثير من السيناريوهات المطروحة هنا افتراضية فقط؛‎ Sa 
تلهمناء ولكنّها تثير الشكوك حول إمكانية تطبيقها في المستقبل القريب» وهذا يتضح‎ 
وعلى الرغم من ذلك فهناك ما يدعو الى‎ ill من حقيقة أن لا أحد يطبق هنذا النظام‎ 
عددًا قلاا - ولكنّه آخذ في التزايد- من المناطق بدأ بتنفيذ هذه الرؤية.‎ GL التفاؤل؛ إذ‎ 
وقد أخذت العديد من هذه المناطق تنخرط في تحالف إعادة بناء المدارس» واستخدمت‎ 
وكما‎ .(the Reinventing Schools Coalition: RISC). |<! نموذج إعادة تشكيل‎ 
dul» في‎ Rick Schreiber & Wendy Battino (2002) ذكر ريك شريبرء وويندي باتينو‎ 
فإن منطقة تشوغاش‎ : (A Guide to Reinventing Schools) إعادة تشكيل المدارمس»‎ 
في وسط ألاسكا الجنوبية تمَدّ مكان ولادة هذا النموذج.‎ (Chugach) 


تضم هذه المنطقة معظم جزر مضيق الأمير ويليم وسواحله Prince William)‏ 
(Sound‏ وطلابها مبعثرون فوق 22,000 ميل مربع. وكنتيجة مباشرة لجهود الإصلاح 
وقيادة مشرف التعليم العام فيها؛ فقد أضحت أول منطقة تمنح شهادة المدرسة الثانوية 
الأمريكية الحديثة: وهي من بين ثلاث منظمات تعليمية تفوز بجائزة التميز. 


بدأت تشوغاش جهودها بإعادة بناء شاملة سنة 1994م» بالبحث عن اقتراحات من 
كل أصحاب الشأن في النظام؛ بِمَنْ فيهم: أولياء الأمورء والطلاب» والمعلمون؛ والمديرون. 
وممثلوقطاع الأعمالء والمجتمع المحلي بمختلف ala‏ وبناءً على هذه الاقتراحات» فقد 
حددت عشرة مجالات معايير ومستويات محددة للفهم والأداء في كل مجال. والمجالات 
العشرة هي: الرياضيات. والعلوم» والتقنيةء del pally‏ والكتابةء والعلوم الاجتماعية, والتعلّم 
الخدميء والتطوير المهني» والوعي الثقافي» والتطوير الصحي الاجتماعي/ الشخصي. وقد 
تبنّى أصحاب الشأن هذه الموضوعات؛ نظرًا إلى مشاركتهم في تحديدها وتصميمها. وكما 
لاحظ شريبرء وباتينو. Ola‏ «المعلمين: والطلاب» والمجتمع يدركون أهداف تعليم الطلاب؛ 
gi!‏ أسهموا في إعداد المعايير». وبحسب نظام تشوغاش» يتقدّم الطلاب ضمن مستويات 
مختلفة بدلا من الصفوف. وتظهر الكفاءة في مستوى معين من خلال تقويمات صفية من 
إعداد المعلمين؛ إضافة إلى التقويمات العامة التي تشرف عليها المنطقة. 
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وكما هومتوقع؛ وبعد فوزها بجائزة التميزء أثبتت شوغاش التأثير الإيجابي لنظامها 
التعليمي في تحصيل الطلاب. ولبيان ذلك» Jabs‏ الشكل 5-7 الذي يظهر التسبة المثينية 
للعلامات الوطنية لاختبار التحصيل بكاليفورنياء الذي بدأ عام 1994م - 1995م عندما 
بدأ تطبيق النظام. 


الشكل 15-7 
النسبة المئينية للعلامات الوطنية لطلاب مقاطعة تشوغاش التعليمية. 


السنة الدراسية 


4م-1995م 


5م-1996م 
6م-1997م 
7 م-1998م 
8م-1999م 
المرجع: 


A Guide to Reinventing Schools by R. Schreiber & W. Battino, 2002, Chugach, AK: Reinventing 
Schools Coalition. 


























المرجع: 
A Guide to Reinventing Schools by R. Schreiber & W. Battino, 2002, Chugach, AK: Reinventing‏ 
Schools Coalition.‏ 
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وكما يُظهر الشكل. SL a‏ الرتب المكينية لظلاب تشوغاش تزايدت باستمرا خلال 
خمس سنوات في الموضوعات جميعها. lagg‏ لشريبر وباتينو «تشير المستويات والاتجاهات 
الحالية إلى أنّ طلاب تشوغاش يتقدّمون بسرعة كبيرة على المناطق المناضسة». 

لاشك في أن منطقة تشوغاش od‏ أفضل من بقية المناطق في لاسكا ولبيان ذلك. 
تأمل الشكل 6-7 الذي يبيّن نسبة الطلاب في تشوغاشس وأربع مناطق أخرى. ممن نجحوا 
في الامتحان المرجعي في القراءة والكتابة والرياضيات للمدارس الثانوية في ألاسكا عام 
0م. لعلّك لاحظت GI‏ نسبة نجاح طلاب تشوغاش كانت أعلى منها لطلاب المناطق 
الشلاث الأخرى» على الرغم من أن اثنتين من المناطق تتميزان عن تشوغاش من حيث 
البنية الاجتماعية والاقتصادية لطلابها. 

ربما تكون أكثر بيانات الإنجاز إثارة للاعجاب التي قدّمتها تسوغاش. هي تلك التي 
جاءت من تقويم طرف ثالث بخصوص جهود مدارسس المناطق الأخرى لتطبيق نموذج 
تشوغاشس ( انظر2005 .(Coladarci, Smith, & Whiteley,‏ وتحديدًا ؛ فقد شاركت خمس 
عشرة مدرسة في جه ود إعادة تشكيل نظامها التعليمي باستعمال نهج (RISC)‏ لتفيير 
التعليم المبني على المعايير. وقد تناولت الدراسة العلاقة بين مدى التزام هذه المدارس 
بنظام إعادة تشكيل المدارس» والإنجاز الذي حققته في الامتحان المعياري لمدارس ألاسكا 
الثانويةء وتوصلت إلى وجود رابط إيجابي فاعل بين الالتزام بالنظام والإنجاز في تقويمات 
ولاية ألاسكا في موضوع القراءة والكتابة والرياضيات ).57. .33. .54( على التوالي. 

ختامًاء فإن المنطقة التعليمية لمدارس تشوغاش والمناطق التعليمية التي تحاول 
محاكاة جهودها بالانخراط في تجمّع إعادة بناء المدارس؛ أظهرت أن النظام القائم على 
المعايير الذي يسمح للطلاب بالتقدّم بحرية خلال المستويات المختلفة من التحصيل- 
كما ثبت من خلال الأداء المبني على التقويم الصفي- لم يكن قابلًا للتطبيق فحسب» بل 
أثر إيجابًا في تحصيل الظلاب الأكاديمي. 
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خاتمة 

aud‏ هذا الفصل وصفًا شاملاً لمنحى التقويم التكويني الصفي القائم على المعايير أو 
الموضوع: الذي أسهم في تعزيز تحصيل الطلاب؛ نظرًا إلى دقة التغذية الراجعة وتوقيتها. 
أثبت هذا المنحى أيضًا قدرته على تفيير منحى التعليم وتحويله من النظام الحالي الذي 
يتقدّم فيه الطلاب خلال الصفوف اعتمادًا على وقت مكثهم في المدرسة:؛ إلى نظام يتقدّم 
فيه الطلاب اعتمادًا على قدراتهم الفردية الخاصة A qt‏ لإظهارهم كفاءة في معرفة 
المحتوى. Lily‏ أعتقد جازم أنَّ هذا التغير سيرفع مستوى الفاعلية والكفاءة للتعلّم من 
الروضة حتى الصف الثاني عشر بصورة لم يعهدها التاريخ. كما أعتقد Ol‏ مستوى التفاصيل 
المقدّمة في هذا الكتاب يزود المربين بكل الأدوات الضرورية التي تلزمهم لتطبيق ذلك 
النظام الأكثر فاعلية وكفاءة. 
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153 
الملا حظات الفنية 


الملاحظة الفنية (1-1) 

(least effective) من أقلهم فاعلية‎ (Most effective) كر المعلمين فاعلية‎ pa 
عن طريق تصنيفهم من حيث تحسن أداء (تحصيل) الطلاب» ثم تنظيم التصنيف في‎ 
تعريف أكثر المعلمين فاعلية «بالذين وضعوا‎ eg- (quintiles أخماس:‎ gl) colt خمسس‎ 
أعلى القاقمة (الخمس الأول) :في حين عرف أقلهم فاعلية» بأولئك الذين وضعوا أسفل‎ 
الأخير).‎ gaal) القاكمة‎ 
)2-1( الملاحظة الفنية‎ 

يشير مصطلح حجم الأثر (effect size)‏ إلى عدد من الإشارات التي تحدد قيمة 

Gors s م‎ e 

قوة العلاقة بين متغير مستقل ومتغير تابع» او بين متغير متوقع ومتغير متوقع. تشمل هذه 
الإشارات: 

.(the bivariate correlation coefficient) معامل الارتباط الثنائي التغير‎ :(r) 

.(the multiple correlation coefficient) معامل الارتباط المتعدد‎ : (R) 

PV)‏ (: نسبة التباين المحسوبة. 

3 ع‎ e -A s 

يشير المصطلح العام لحجم الأثر إلى ما يعرف بحجم الأثر الأكثر شيوعاء وهو 
فرق المتوسط المعياري (the standardized mean difference)‏ الذي عممه جلاس 
Glass (1976)‏ وقال dil‏ الفرق بين المتوسط التجريبي والمتوسط الضابط مقسومًا على 
تقدير الأنحراف المعيازي للعينة. وبذاء عرف ياسم فرق المتوسظ المغياري: 

= حجم أثر فرق المتوسط المعياري فيساوي‎ Lal 


[متوسيخل:المجموعة :التجريبية- متوسظ degad‏ الضايةة 
تقدير الانحراف المعياري للعينة 
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ولبيان كيفية حساب فرق المتوسط المعياري ( الذي يشير إلى حجم الأثر وتفسيره) s‏ 
لنفرض Ol‏ متوسط تحصيل مدرسة ذات مواصفات محددة في اختبار ما هو 90 وأنْ معدل 
تحصيدل مدوسنة أخعرى لا تمك تنك المواصهات خو 60 ولتقرضن أيضا أن الاتحراك 
المعياري للعينة هو 10. aie‏ سيكون الأثر كما يأتي: 


جم )3 - 80-90 = 10 
10 


يمكن تفسير حجم الأثر هذا على النحو الآتي: 

«يكون معدل المجموعة التجريبية أعلى بمقدار انحراف معياري واحد عن 
الجموعة te LH‏ ةل Lids 2a TS ly‏ أن Beall‏ المقتصوة ليست مجو نصادافة: 
Sy‏ المجموعتين متساويتان ضي جميع المزايا الأخرى غير المثيرة والمقصودة: فإنه 
يمكن للمرء استنتاج أن ميزة المجموعة التجريبية قد أسهمت في رفع معدل علامات 
الطلاب في المدرسة بمقدار انحراف معياري oly‏ وبعبارة أخرى. يعبر عن حجم 
الأشر أوالانحرافات المعيارية عن المتوسط بصيغة (Zscore)‏ أي علاقة العلامة 
بمتوسط Bagama‏ علامات: ومن شأن ذلك أن يسمح بتفسيرات بحسب الزياذة 


المئينية. 


تمرف الزيادة المئينية Laii‏ الزيادة أو الخسارة المتوقمة في النقاط المثينية 
لطالب عند النسبة المثينية 50 في المجموعة التجريبية مقارنة بطالب عند النسبة 
المثينية 50 في المجموعة الضابطة. ولبيان ذلك إذا كان حجم الأثر يساوي LO‏ يمكن 
للمرء استنتاج أن Lil‏ بعلامة عند المتوسط في المجموعة التجريبية سيكون عند 
النسبة المثينية 84 في المجموعة الضابطة؛ ذلك أن نظرية التوزيع Distribution)‏ 
(theory‏ تخبرنا GI‏ العلامة2 وبمعدل انحراف مقداره 61.0 تقع عند النسبة المثينية 
134-4 من التوزيع الطبيعي المعياري. وبذلك يكون الطالب عند النسبة المتينية 50 
في المجموعة التجريبية هو أعلى بمقدار انحراف معياري واحد عن متوسط المجموعة 
الضابطة. 
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الملاحظة الفنية 3-1 

لبناء الشكل 1-1: حول حجم الأثر .70ء الذي ذكره بلاك وويليم Black and Wiliam‏ 
)1998( إلى معامل ارتباط 418 (bivariate correlation coefficient)‏ باستعمال 
المعادلة الآتية: 


r = effect size/ (effect size^2 + 4)^.5 


وهذا raoi La‏ بقيمة مقدارها .33 وهذه القيمة تسمح للمرء بأن يتوقع علامة 2 
في متغير تابع؛ بمعرفة زيادة محددة في العلامة 2 لمتغير مستقل. ومعادلة هذا التوقع 
هي: 


Lan ty‏ حي 


وعند وصفها بالكلمات: توضح هذه المعادلة Í‏ العلامة المتوقعة أو العلامة المعيارية 
للمتغير / ( المعبر عنها بالفاصلة) تساوي معامل الارتباط بين × وازء مضروبا في العلامة 
z‏ غند الحد x‏ كما لاحظ ماجنسون (1966). 

وحين نعرف العلامة المعيارية للشخص عند (,2)*: ومعامل الارتباط للعلاقة بين العلامات على 


التوزيع x‏ والعلامات على التوزيع iy‏ يمكننا الحصول على أفضل توقع ممكن لعلامة الفرد 
المعيارية عن طريق ضرب ,2 في معامل الارتباط. 


ولحساب الزيادة المكتسبة في تحصيل الطالب مع الزيادة في تأثير المعلم في التقويم 
التكويني الموج ودافي الجزء العلوي من الشكل 1-1:فقد افترضى أن الفاعلية في التقويم 
التكويني هي المتغير المستقلء؛ وأنْ تحصيل الطالب هو المتفير التابع. كما افثرض وجود 
طالب عند النسبة المئينية 50 من التحصيل: ومعلم عند النسبة المثينية 50 من الفاعلية 
في التقويم التكويني. وبذلك تكون علامة المتغيرين: المستقل والتابع Z‏ (صفرًا). ومع ذلك 
فإذا زاد المعلم نسبته في فاعلية التقويم التكويني بمقدار انحراف معياري واحد, OB‏ 
العلامة 2 سترتفع إلى 1.0: وبذلك يصبح موقعه عند النسبة المثينية 84 على توزيع استعمال 
التقويم التكويني. 
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وباستعمال المعادلة السابقةء يمكن للمرء أن يتوقع ازدياد علامة الطالب2 لتصل 
إلى 33 ( أي إِنْ 33.- (1.0) )33-(=,2 r,‏ ح'2). وبالرجوع إلى التوزيع المعياري الطبيعيء 
يمكن تفسير العلامة Z‏ وقيمتها 33 [gil‏ زيادة متينية (في هذا السياق) مقدارها 13 نقطة. 
ولحساب الزيادة في تحصيل الطالب المبين في الجزء الأسفل من الشكل (1-1) ؛ فقد 
Boy‏ الافتراضات نفسها. Ky‏ في هذه الحالة؛ أفترضى OÍ‏ المعلم قد زاد فعاليته 
في التقويم التكويني بمقدار 2.33 انحراف معياري: مما وضعه عند النسبة المثينية 
9. وباستعمال المعادلة السابقة:؛ يمكن للمرء توقع زيادة علامة الطالب 2 لتبلغ ,769 
( أي إن 0.769 = [0.33[]2.33] = ,2 (Z, = ٣,‏ وبالرجوع إلى التوزيع الطبيعي المعياري. 
يمكن تحويل العلامة. 7692 إلى زيادة مثينية مقد ارها 28 نقطة. 


الملاحظة الفنية 4-1 

يمكن للتحليل البعدي (META-ANALYSIS)‏ الذي اقترحه بانجيرت- درونز, 
وكيليك وكيليك Bangert—Drowns, Kulik, &Kulik(1991)‏ تخمين حجم الأثر 
للتقويم التكويني في 15 أسبوعًاء بافتراض وجود علاقة غير خطية بين تحصيل 
الطالب وعدد التقويمات التي أجريت. ينتج من هذه اتون ات نسم بياني يمثل 
استنباطها غير الخطي. وباستعمال ذلك الرسم البيانيء أدخلت القيم الظاهرة في 
الشكل 3-1. 
الملاحظة الفنية 1-2 

حدّد جون هاتي )1996 (Hattie, 1984, 1985; Hattie et al.,‏ في سلسلة من 
التقالاتص امن المقاهيم غير الصحيحة يخصوص بثاء الامتزاظن الأحادي البعد: 
فأوضح الآتي: 

«الافتراض الأساسي في نظرية الاختبار» هو Si‏ للعلامة معنى واحدًا فقط إذا كانت مجموعة 

الأنكلنة شيمن aaa‏ أو بدا واد LET chats‏ إذاعات آد 31 IA‏ مرح il ab‏ يس E‏ 


مختلفة:. la‏ يصعب تفسير العلامة الكلية الناتجة من مجموعة الفقرات للحصول على المعتى 


نفسه عند ربط المتغيرات: أو تفسير الاختلافات الفردية. وعلى الرغم من أهمية هذا الاقتراض 
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لنماذج الاختبارات جميعها. إلا أنه لم تجر - حتى وقت قريب- سوى محاولات منهجية قليلة 
لتقصي هذا الافتراض؛ ولم ينجح الباحثون كثيرًا في توفير إجراء يمكن الدفاع عنه لتقويم 
الافتراض الأحادي البعد». 


فضي دراسته التي قام بها عام 1984م, تفحض هاتي 87 مؤشرا أحادي البعد وتوصل 
إلى أَنّ «معظم القرائن تقريبًا... لم تكن فعالة». ونتيجة للتفسيرات المتعلقة بالمؤشرات 
الأحادية البعدء شكّك هاتي - في نهاية المطاف- في إمكانية أن يكون الافتراض الأحادي 
asl‏ مثاليًا لتطوير الاختبار؛ إذ قال: «وأخيرًاء يمكن اعتبار أنّ من غير الواقمي البحث عن 
اقمراضاك الحادية اليكه gh‏ مجموعة ات بف aaah‏ 


لاحظ هاتي أيضًا Gi‏ الأسئلة والأدلة القائمة على إجابات السؤال» قد لا تكون في 
we 3 ry v‏ م 
lS a‏ كافية لقحديد العلامة S‏ كانت سجموضة الأسئلة cad‏ بعد واحد؛ GY‏ كلذ مخ 
الممتحنين سيعالج الأسئلة بطريقة مختافة عن الآخرين: «أظهرت دراسات كثيزة مؤخرا أن 
مجموعة hod) altel‏ نيا قل يعالجها أقراد مخطفوة باستعمآن خطط معرفية WARES‏ 
s‏ ود 

وفي النهاية؛ اعترف هاتي بوجوب اللجوء إلى التحكيم عند تحديد الافتراض الاحادي البعد 
للاختبارات» قائلًا: 

Kelly نحتاج إليه. وقد أشارت كيلي‎ La ga إلى ذلك. فقد يكون الحكم وليمس المؤشر‎ A BL!» 

)1942( إلى وجود مفاهيم مثل الافتراضى الأحادي l‏ تتضمن اعتقاد الباحث أووجهة 

نظره» وتتطلب إصدار حكم بشأنها حين يؤكد الباحث أنّ الأسئلة تقيس الشيء نفسه. وبذاء 

فقد Y‏ يكون Lises‏ التأكد (عن طريق الاستقصاء) من أنّ أحد الاختبارات هو أحادي 

i‏ عند مقارنته باختبار آخر. وحتى في حال وجود مؤشر تظل هناك حاجة إلى استعمال 

الأحكام». 

ومع أن هاتي لم يعالج مفهوم موضوع القياس كما أوردناه في الفصل الثانيء 
إلا Si‏ تعليقاته كانت وثيقة الصلة بافتراضها أنّ أحادية بعد الأسئلة أو تفايرهاء 

é 

is‏ - جزئيا- عملية كيفية تدريس المحتوى. لذاء يتعين مشاركة اختصاصيي 
cig pat, bq lial‏ المفاهيم الأحادية اليعد. أوالمقاهيه ذات القاص ر المفايرة 
وتوضيحها. 
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الملاحظة الفنية 2-2 

يشير مفهوم التغاير بصورة عامة إلى علاقة ما تكون فيها القدرة في أحد السمات 
أوالأبماد Vag pw‏ بالندرة في i Dees‏ بحيث 15f‏ 513 أحدهم[ زاد اکر وعلن 
المستوى التقني والإحصائي» يعرف التغاير diy‏ نسبة مجموع حاصل ضرب علامات 
الانحراف لمتغيرينٍ مقسومًا على عدد أزواج العلامات المرصودة: 


summation(y, — mean y) (x, — mean x) 
n 


Convariance = 


حيث تشير,[ إلى علامة الطالب على المتغير ‏ ( أو المتغير المتوقع أو المتغير التابع)» 
وتشير,:: إلى علامة الطالب: على المتغير × gl)‏ المتغير المتوقع أو المستقل). ويشار إلى 
الحدود في المقام إلى Lail‏ علامات الاتحراف: أو الفرق بين العلامة المسجلة ومتوسط 
التوزيع المسجل. وعند قسمة التغاير لمجموع علامات على حاصل ضرب الانحراف المعياري 
لمتغير مستقل أو متوقع في متغير تابع أو متوقع» نحصل على معامل الارتباط الثنائي المتغير. 
)29 .م ,2003 (Cohen, Cohen, West, & Aiken,‏ 


all 


convariance 
او“‎ 


(sd,) (sd,) 


ye 


الملاحظة الفنية 1-3 

ترجع جذور مفهوم العلامة الحقيقية إلى نظرية الاختبار التقليدية the)‏ 
(classical test theory—CTT‏ نقيض 3 a,‏ الاستجابة item) paat‏ 
.(response theory—IRT‏ وقد شرح رونالد هامبلتون» وسوا GL Aine‏ وروجرز 
Hambleton, Swaminathan & Rogers(1991)‏ مفهوم العلامة الحقيقية كما «il‏ 


ذماذا شعني بالقدزةة: شي إطار نظرية الاختباز التغليدية. يعبر عن مفهوم القدرة بالعلامة 
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gapa القيمة المتوقعة من الأداء الملاتحط في الأخبار‎ Lgl التي غرفت‎ Ayal 
العلامة الحقيقية «كثيرًا ما‎ GÍ Lord(1959) الاهتمام». من جانبه أوضح فريدريك لورد‎ 
متوسط العلامات التي يحققها الطالب في الاختبارات المتوازية جميعها إذا لم‎ Lail capas 
يتغير أداؤه في أثناء الاختبار». (473 .م).‎ 

ويعرف هارولد جالكسين )1950 Gulliksen(‏ العلامة الحقيقية لطالب ما Lb‏ 
«الحدٌ الذي يقترب منه معدل علاماته في عدد من الاختبارات» كلما زاد عدد الاختبارات 
المتوازية من دون Dah .(p-28) aas‏ وصف ديفيد ماجنوسن )1966 ( Magnusson‏ 
العلامة الحقيقية بأنها: «العلامة الحقيقية التي يمكن توقعها بيقين مؤكد من متصل Cal‏ 
وتكون نفسها لكل فرد من اختبار مواز إلى آخر». )63 .). 

إن أحد الآثار المترتبة على هذا التعريف» هو Ol‏ العلامة الحقيقية مرتبطة باختبار 
محدد. لاحظ OÍ‏ كل تعريف يعرف العلامة الحقيقية في سياق اختبار محدد أو اختبار مواز, 
وهذا ما يقيد تفسير العلامة الحقيقية. وكما أوضح هاميلتون وزملاؤه (1991): قان «قدرة 
الشخصبى 'اللخاصع ذخان ضرف فقظ وطق اختراز SUR pyle Claes ale‏ وصعياة.: 
سيظهر المتعدّم للاختبارقدرة «fal‏ وعتدما يكون الاختبار سهلاء فان هذا المتقدم سيظهر 
قدرة أعلى» (D-2)‏ 

يتحدث نموذج نظرية الاستجابة للفقرة(18:1) عن ذلك الأمر من منظور الصفات 
أوالسمات الكامتة على عكس العلامات:الحقيقية؛ إذ إن متصل السمات الكامنة لا يحدد 
بناءً على اختبار محدد. ولكنّه يحدد - بدلا من ذلك- Lng‏ للتوزيع الاقتراضي للعلامات 
اخاصة بالبعد الأسامن المقيس في Lae‏ 


الملاحظات الفنية 2-3 


على الرغم من وجود العديد من نماذج (TRT)‏ إلا أنها تشترك في صفات عامة. وكما 
أ ضحت سوزان إمبريستون: وريز Embretson & Reise(2000)‏ : «تحاول إستراتيجيات 
تسجيل الغلامات القاكمة على تظرية (IRT)‏ تقدير موش الشخص المت دم للااختياز 
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على متصل السمات الكامنة باستعمال نمط إجابات هذا الشخص ومؤشرات السؤال 
.(p. 158) Hydatid‏ وید تسوج راش Rasch model‏ الذي sea‏ باسم جورج راش 
«Georg Rasch(1960)‏ أول نماذج (IRT)‏ الأساسية. 


شرح راش مجموعة من النماذج. GSI‏ أكثرها ارتباطًا باسمه هوذلك الذي يشير إلى 
القرق بين عللامة Laue‏ الفرد (T)‏ ومسقوى صعوية المؤان (D)‏ 


exp (TD) 


K = 1/ TD) 
P(X= 1/1,D) 1+exp(T.—D,) 


حيث: 


(7):علامة سمة الشخص (3). 
:(D,)‏ صعوبة السؤال (i)‏ 


i للشخص ؟ عن السؤال‎ (X) تقراً على احتمال أن تكون الإجابة‎ P(X, = 1/T,D,) 
لهذا الشخص.ء ومستوى الصعوبة‎ (T) صحيحة (1) بافتراض توافر علامة السمة المحددة‎ 
i Jat D 


exp )7,-2,(‏ (الدالة الأسية): تشير إلى أخذ العدد المساوي للوغاريتم الطبيعي 
py alll‏ بالفرق هن Agu Wa She‏ الشخصص وصنوية اال Wiles Lolly Sak‏ عنم اة 
على صورة .(Embretson & Reise, 2000, p. 50 tai!) € (T.-D,)‏ 

وتغبيرا بالكلمات» تبين هذه المعادلة أَنْ احتمال إجابة شخص ذي غلامة سمة محددة 
بصورة صحيحة عن سؤال محدد ذي مستوى صعوبة معين؛ يساوي E‏ ( اللوغاريتم النيبري 
lege rare: Natural or Napierian Logarithm= 2.7183‏ لقوة علامة سمة 
الشخصء مطروحا منها صعوبة السؤال: ومقسومة على ع +14 مرفوعة إلى قوة علامة سمة 
sazii‏ 
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الملاحظات الفتية ‏ 201 


وفيما يخص كل سؤال في الاختبار» تَحسّب منحنيات إجابات الأسئلة لمدى من علامات 
السمنة flestials‏ معاذلة ق ردج مل المجادلة المدكورة هنا وكير cil ante‏ أجابة اسان 
الحتقب نال الإجاية الصصيحة عرق سوال دأو اماد السؤال الكل هلام سمه كا ةة و وة 
ake‏ يعبر عن علامات:السمةوصعوية انال al hay‏ بترا مین 0 leg HE ge‏ 
الرغم من تشابه هذه المقاييس مع علامات z‏ إلا Lgl‏ مختلفة. 


ولعسا ب علامة سعة شخص فى اخثيا ر معين: عشب احقمالآت مجم وة alade‏ 
السمات لكل نمط إجابة لكل فرد باستعمال منحنيات إجابات الفقرة للأسئلة. وستَعدٌ علامة 
السمة التي لها أعلى احتمال علامة سمة الشخص كما Jo‏ عليها الاختبار. وهذه العلامات 
تحول غالبًا إلى مقياس آخر (كأن تحول إلى مقياس من صفر إلى 1000( لتسهيل التفسير. 
الملاحظة الفنية 3-3 

كان لمفهوم التوزيع الطبيعي تأثير عميق في الممارسات التعليمية. وكان Sol‏ مَنْ صاغ 
المعادلة الرياضية للتوزيع الطبيعي أبراهام دي موفر )1667—1754( .AbrahamdeMoivre‏ 
وذلك في بداية عام 1733م؛ Y|‏ أن أهميتها توضحت عن طريق عالمي الرياضيات بيير 
سايمون لابلامس Pierre Simon de Laplace(1749—1827)‏ وكارل فريدريك غاوس 
.Carl Friedrich Gauss (1777—1855)‏ 


كاتنت كتايات غاوس حول ga Sgt‏ الطبيعي مقنعة جدا؛ te‏ إِنّه يوصف بأبي التوزيع 
الطبيعي. ويشار إلى هذا التوزيع أحيانًا ب «توزيع غاوس». 


es 


إن ما يشار إليه بالتوزيع الطبيعي هوفي الحقيقة فئة من التوزيعات: تمثل دالة لقياسين: 
هما: متوسط التوزيع» والتغاير. وبوجه abe‏ تكون التوزيعات ذات التغاير الكبير مسطحة 
gyn Sal‏ سيق ضوع الترويسات دات الاي ر الصعيسر سيا تي املس الشفل: ويصيرك 
النظر عن هذه المتغيرات» فإن التوزيعات الطبيعية تشترك في خصائص aale‏ أكثرها 
تذكُرًا هي وجود قمة واحدة لها في الوسط؛ وتمحورها جميعًا حول الوسط الحسابي؛ كما 
في الشكل 4-3. وأكثر ما يشار dall‏ بوصفه توزيمًا طبيعيا هو التوزيعات التي pane‏ بها عن 
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العلامات الخام باستخدام نموذج العلامة2. يشار إلى هذا التوزيع بوحدة التوزيع الطبيعي. 
وباستخدام وحدة التوزيع الطبيعي» تورد معظم كتب الإحصاء جدول نسب العلامات 
المتوقع وجودها بين الوسط الحسابي ومدى العلامات المشار إليه في نموذج العلامة 2. 


LEI‏ أحد أكثر جوانب التوزيع الطبيعي إقناعًا فهوقدرته على وصف العديد من 
الخصائصس ia;‏ دك فعلى سبيل المثال؛ قال جيفري هاريسون وآخرون Geoffrey‏ 


Harrison, Joseph Weiner, James Tanner, & N.A. Barnicot(1964)‏ أن 


أطوال الأفراد (بالبوصة) من الإنجليز اليافعين الذين تم استدعاؤهم للخدمة في 
الجيش عام 1939م؛ كانت بحسب التوزيع الطبيعي. وبالطريقة نفسهاء أقر سيرل بيرت 
Cyril Burt(1957)‏ بأنّ معامل الذكاء (IQ)‏ لمجموعة مكونة من 2835 طفلا اختيروا 
EA‏ من مدارس لندن» يتبع التوزيع الطبيعي. ختامًا لا يمكن إغفال الافتراض المنادي 
بأن اختيار العلامات العشوائي لأي سمة يقترب من التوزيع الطبيعي. فمنذ بدايات القرن 
العشرين حتى وقتنا هذاء استعملت نظرية القياس وحدة التوزيع الطبيعي نقطة مرجعية 


حاسمة. 


الملاحظة الفنية 4-3 

في مقالته «القياس 101: إعادة النظر في بعض الأساشيات» (:101 Measurement‏ 
«(Some Fundamentals Revisited‏ >32 ديفيد فريسبي David Frisbie(2005)‏ 
سلسلة من المفاهيم غير الصحيحة المتعلقة بطبيعة نظرية القياس وتطبيقاتها. 

تناول فريسبي في الجزء الأكبر منها مفهومي قياس ( الصدق, والثبات) ؛ يمكن القول 
إتهما أساس نظرية القياس. وقد كتب معلقًا على الصدق: «تشير الأدبيات الفنية إلى أن 
الصدق لا يتعلق بالأدوات نفسهاء ولكنّه يرتبط بتفسير العلامات واستعمالها». وبناءً على 
ذلك» فليس من الدقة الحديث عن صدق اختبار في Jo‏ ذاته. وعلى الرغم من هذه الحقيقة, 
إلا أنه يذكر العديد من الأمثلة على سوء استعمال مفهوم الصدق. 

وفيما يأتي بعض الأمثلة المتعددة المصادر التي توضح سوء الفهم المتعلق بالصدق الذي أتحدث 


عنه: 
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1. «مفهوم « تقويم فحص القراءة» (assessment reading screening)‏ يعني تقويمًا صادقًا 
وقائمًا على أبحاث علمية مبنية على القراءة « ومهارات أخرى.. (NCLB Act of 2002, Public‏ 


-Law, 107—110) 


2. «يمكنك المساعدة في جعل الاختبارصادقًا Soles‏ للطلاب جميعهم». (From an examiner's‏ 


manual for a statewide .assessment program, 2005 ) 


3. «دليل ص دق الاختبار يجب أن يكون Leaks‏ للعامة».2 (From amajor publication of‏ 


„prominent testing organization, 2002) 


4 «فى alle‏ التقويم: يشار إلى هذا بصدق الاختبار». From an introductory assessment‏ 
اهي $ 


.textbook, 2005 ) 


5. «اسم الاختبار نفسه أثبت نفسه باستعماله أكثر من 50 Lale‏ بوصفه اختبارًا صادقّا». 


. (From web site of a prominent test publisher, 2005) 


6 اقل Noa‏ د الزاوية فى صدق الاختبار». From the technical manual of a‏ 
جهود حجر الزاوية في صدق الاختبار 


-prominent achievement test, 2003). (p. 22) 

pad‏ فريسبي )2005( الاستنتاجات الأساسية نفسها حيال مفهوم الثبات؛ إذ يقول: 
«يبدو Lil‏ نحتاج إلى قول الشيء نفسه عن الثبات» وبالحزم والتركيز نفسيهما؛ أي إن الثبات 
ليمس مرتبطًا بأداة deny‏ ذاتهاء فهو خصيصة لمجموعة من العلامات: وليس التقويم الذي 
أنتج العلامات .(p.25)‏ ثم عرض مجموعة من الأمثلة على سوء الفهم الواضح حيال 
مفهوم الثبات: 

1. ستستعمل هذه التقويمات لخدمة الأهداف ذات التقويم الثابت (:NCLB Act of 2002 Public‏ 


-Law 107—110) 


(Standards andAssessments Peer Review التقويمات».‎ LS «تستعمل المفاهيم لدراسة‎ .2 


-Guidance, NCLB, 2004) 


3. سيجري المتعهد تحليلات نفسية لمراقبة المحتوى. ولبناء الصدق والثبات في الاختبارات. 


(from a third state education . department, 2003 من وثيقة طلب عروض:‎ ( 
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4. «يجب أن يودّق البائع GI‏ الاختبار( الاختبارات) صادق وثابت وخال من التحيز. وبصورة 
Aale‏ يجب أن يوجد لعلامة الاختبار المعطاة للطالب في موضوع واحد. معامل ثبات 
يساوي 0.85 Lis‏ أوأكيرمن ذلك». ( من وثيقة طلب عروض RFP: from a fourth state‏ 


. (department of education, 2003 

5. «لأنّقبات الاختباريتأثر كيرا بعدد أسئلة الاختبار». (technical manual of a prominent‏ 

„achievement test battery, 2002) (pp. 25—26) 

ترتبط تعليقات فريسبي بخصوص الصدق والثبات مباشرة بنقاشات الفصل SSN‏ 
الذي تناول مقياس التقويم المقترح لتسجيل علامات التقويم الصفي؛ إذ يركز هذا المقياس 
على تفسير المعلم إجابات الطالب» خلافًا لأي تقويم يتم في معزل عن أي قياس. 
الملاحظة الفنية 1-5 

استخد هت gail alls‏ (الوالةالآسينة) أرقاتون القوواطوال النص بوصفها تموذجا 

sae 3‏ 5 . 
وياضيا ue aa‏ التملم مع مرو ر cig‏ والمعادلة الآأساسية لعاقون العوه هي: 
at’‏ = [» حيث: 

:(y)‏ العلامة في تقويم محدد. 

4 

:(t)‏ الوقت الذي اجري فيه التقويم. 

(4» و ط): ثابتان. 

وكما ذكرنا في الفصل الثالث والخامس والسادس» فقد أكد العديد من علماء النفس 
أن قانون القوة موجود في كل مكان )1981 ‘Lug. (Newell & Rosenbloom,‏ على ذلك» 


day abla‏ قانونًا مرغويًا يمكن استعماله لنمذجة تغير العلامة الحقيقية مع مرور الزمن. 
فت داك á‏ 5 
وعلى الرغم من استعمال الدالّة الأسّية نموذ جا في هذا الكتاب لوصف التعلّم مع مرور 


الزمن. إلا أنّها - حتمًا- ليست النموذج الوحيد الممكن لتطور العلامة الحقيقية؛ إذ يوجد 
العديد.من التماذج الممكنة المقترحة. ولمزيد من الإيضاح, kiy yc pail‏ علامة 
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طالب في موضوع محدد أو سمة محددة؛ وأنْ٤ ÉS‏ الوقت الذي أعطيت فيه العلامة. وعلى 
ol pial‏ أن التعلّم يحدث مع مرور الوقت» GLB‏ الدوال الآتية جميعًا يمكن تطبيقها لنمذجة 
هذا التعلّم: 

. (linear function) دالة خطية‎ .1 
. (exponential function) دا‎ 
. (logarithmic function) لوغاريتمية‎ all . 


.(quadratic function) اقتران تربيعي‎ . 


an ضر‎ a N 


als‏ 353 زائفة (pseudo-power function)‏ تشتق من تحويل متغيرات مستقلة 
وغير مستقلة إلى اللوغاريتم الطبيعي لها؛ وذلك بحساب الدالّة الخطية؛ ثم تحويل 
العلامة المتوقعة إلى مقياسها الأصلي. وللتحقق من ثبات هذه الاقترانات: تأمل 
الملاحظة الفنية 1-5 أ. 

يحتوي السطر الأول على العلامات الأصلية:؛ ويحتوي السطر الثاني على العلامات 
المتوقعة التي حصلنا عليها بتطبيق alls‏ القوة على البيانات الظاهرة ثم حساب العلامة 
المتوقمة. أما الأسطر الباقية فتحوي العلامات المتوقعة الناتجة من تطبيق الاقترانات 
بالترتيب. وبإنعام النظر في هذا الشكل؛ نلاحظ أن العلامات المتوقعة تختلف عن بعضها 
بعضًاء وعن العلامات الأصلية بفروق أكبر أو أقل من سابقتها. 

إحدى الطرائق التي يمكن استعمالها للحكم على الفعالية النسبية للدوال المختلفة 
(التي يمكن استعمالها لنمذجة تطور العلامات الحقيقية)؛ فحص النسبة المئوية 
للتغاير..وهذا موضح في الملاحظة الفنية 1-5 ب؛ إذ fled‏ الدوال جميعهاء ما عدا الدالّة 
اللوغاريتمية؛ أكثر من %90 من التغاير في العلامات المسجلة. ويوضح الاقتران التربيعي 
التغاير الأكبر. 

مجمل القول: il‏ على الرغم من استخدام قانون القوة (في هذا الكتاب) في النقاشات 
الخاصة بنمذجة التعلّم مع مرور الوقت: إلا أن هناك العديد من الدوال التي يمكن استعمالها 


taf 


Classroom Assessment.indb 205 4/29/15 12:42 PM 


6 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


الملاحظة الفنية 11-5 
اقترانات لنمذجة التعلّم بمرور الزمن. 


| شت | ا | سد | faro‏ ست | س 


قوة زائفة 0.984 1.413 1.747 2.031 2.282 





الملاحظة الفنية 1-5 ب 
النسبة المئوية للتغاير محسوبة بوساطة دوال مختلفة. 





ve d 

ينبغي GLAU‏ تذكر ان برمجية «بنكيل بلص» المذكورة في الفصل السادس» تستخدم 
Alls‏ القوة الزائفة يسبب سهولتها التي تمكننا من تضمينها أي برمجية موجودة مسبقًا: 
الملاحظة الفنية 2-5 

تعتمد طريقة al lat‏ يد شي مبد أ حملها pct‏ اكد لال بأيزيا ) Bayesian‏ 
(model‏ : وقد سحو هذا الاستدلال بهذا الاسم نسبة إلى رجل دين إنجليزي عكف على 
دراسة الاحتمالات ونظرية اتخاذ القرار .(decision theory)‏ 

تنص النسخة المبسطة من نظرية بايزي على وجوب توافر العلاقة الآتية لأي حدثين 
iA‏ و8: احتمال حدوث 4 بوجود الحدث 8 يساوي احتمال تقاطع الحدثين: 4: و8 ( أي احتمال 
حدوث الحدثين: A (Bg A‏ على احتمال حدوث 8. 
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0 5 
حسابياء يمكن تمثيل نظرية بايزي بالمعادلة الاتية: 


p(BIA)p(A) 


P(A|B) = س‎ 
P(BIA)p(A) +p(BIA)p(A) 


حيث تعني A‏ عدم حدوث 4. وقد أوضح ويليام هايس Hays(1973)‏ ذلك بالمثال 
الآتي: في منتصف «full‏ نهض رجل من سريره لتناول قرص دواء يساعده ale‏ على النوم. 
وبعد أن ذهب إلى الحمام وفتح خزانة الأدوية من دون إشعال الضوء؛ فتح إحدى الزجاجات 
الشلاث الموجودة في الخزانةء ثم تناول حبة منها. وحين عاد إلى سريره» بدأ يشعر بألم» 
وفجأة تذكّر Sl‏ زجاجتين من الزجاجات الثلاث الموجودة في الخزانةء تحوي حبويًا منومة, 
Lal‏ الثالثة ففيها حبوب سامة. وتصادف أن كان لديه كتاب طبي يصف الأعراض المصاحبة 
لتناول السم. وبعد أن تصفحه بسرعة:؛ وجد ČÍ‏ %80 من الناس يعانون الأعراض نفسها إذا 
تناولوا السم. lg‏ %5 من الناس يعانون الأعراض نفسها إذا تناولوا الحبوب المنومة. فإذا 
كانت fis B‏ الأعراض التي لديه؛ و4 تمثّل تناول السم» فَإنٌ: 

p(BIA) = 0.80 

p(BIA) = 0.05 

وضي حال تساوت جميع احتمالات التقاط gi‏ زجاجة في الظلام: فإن: 

p(A) = 0.33 


p(A) = 0.67 


وبالتعويض في المعادلة السابقة: 
)33.( )80.( 


oa A و‎ 
(.80 )(.33 (+ (.05 )(.67) 


p(AlB) = 


بناءً على نظرية بايزيء Ola‏ احتمال قيام هذا الرجل بتناول السم = 89. 
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وعلى الرغم من Gl‏ طريقة الدليل المتزايد لا تستخدم نظرية بايزي بحدٌ ذاتهاء إلا أنها 
توظف الفرضية الأساسية التي تفيد بأن ما هومعروف بالتجربة عن مستوى أداء الطالب 
و s a‏ 
الظاهر في موضوع محدد من تقويم سابق» يحتم على المعلم الاطلاع على مستوى اداء 
الطالب في التقويم الحالي. 


الملاحظة الفنية 1-6 

درسس ويليت (111116]1)1988 قضية العدد المناسب من التقويمات في نقاشه لقياس 
التغير في التعلّم. ومن الواضح أنه كلما زاد عدد مرات التقويم» كانت أفضل ( أي نقاط 
البيانات) من حيث رسم المنحنى من خلال البيانات. ومع ذلك» فقد شبه ويليت طريقته 
بقياسس تغير المعرفة باستعمال أربع نقاط بيانات فقط ( أو أربع «موجات» من البيانات» كما 
قال). 


قد يبدو Galata‏ اعتماد المعلم على أريعة تقويمات - على الأقل- لكل موضوع قياس 
في زمن رصد العلامات» خاصة إذا عرفنا أنه يمكن استخدام اختبار واحدء أو اختبارقصير 
وغير ذلك» في تقويم أكثر من موضوع واحد. وكما ذكرت في الفصل السادس: فإني أوصي 
بخمسة تقويمات :لكل موضوع: Lal‏ القتضية التي ينبغي الإشارة إليها متتمكّل هي السؤال الآني: 
as Le‏ العلامة الحقيقية لتقدّم الطالب التي يمكن La pga‏ من توافر خمس نقاط فقطة 
للؤجابة عن هذا السؤالء لتفعرضن G3! LEI‏ دالة القوة cell‏ جة حطور العلاعة الحميعية: 


تفترض معظم النقاشات في أدبيات علم النفمس التي تتناول قانون القوة من حيث 
الارتباط ell‏ أن المدد بين كل تقويم وآخر يجب أن تكون متساوية أومتقازبة جدا. لکن 
هذا الافتراض يبدو صعب التحقيق في الصف؛ إن لم يكن مستحيلًا. فقد لا تتوافر للمعلمين 
المرونة الكافية لإعطاء التقويمات ضمن جدول زمني Lage si diad)‏ بعد يوم ). أضف إلى 
ذلك أنّ الفجوة الناجمة عن عطلة نهاية الأسبوع تزيد من هذه الصعوبة. 

لذا sim gh‏ طريققان على الأقل المعالجة adal Aca’‏ غير المتساوية بين التفويمات: 


وقد أوضحتهما الملاحظة الفنية 1-6: حيث يمل العمود الأول في الشكل عشرين Logs‏ متتاليًا 
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يقوم الطلاب خلالها بالتمرن على مهارة كل يوم: bey‏ العمود الثاني العلامة الحقيقية التي 
اشتقّت من تطبيق اقتران القوة: “× 1.00 = y‏ وبعبارة أخرى: fed‏ العلامات الموضوعة 
في العمود الكائي ما يمك افتراضة العلامة الحقيقية عبر 20 حص من التعرين متشاوية 
Sly abe sical‏ التعلم يتبع قائون القوة. وأن الفرد بيدا بعلمة 1:00: 

Lil‏ العمود الثالث في الشكل aa‏ إحدى الطرائق التي يستعملها المعلم في متابعة 
تحصيل الطالب» ويشار إليها بالحساب القائم على النظام أو الترتيب order—based‏ 
Lins accounting‏ يقدم المعلم خمسة تقويمات في عشرين حصةء و هذه التقويمات 
من دون الاهتمام بفرق الزمن بين كل تقويم وآخرء ومن السهل تصور معلم الصف وهو 
يقوم بذلك؛ أي من السهل رؤية المعلم يقدم التقويمات حين تسمح المناهج بذلك» ويمنحها 
أرقامًا متتالية بصرف النظر عن الفرق الزمني بينها. 


الشكل الملاحظة الفنية 1-6 

الحساب القائم على الوقت والترتيب. 
العلامة الحقيقية تقويم قائم على توقع قائم على تقويم قائم على توقع قائم على 
(y= 1.00x**)‏ الترتيب الترتيب الوقت الوقت 





3.482 16 3.542 4 3.482 16 
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Lal‏ السؤال المرتبط بهذا النقاش فهو: ما دقة تقدير علامة الطالب الحقيقية في نهاية 
العشرين Lage‏ باستعمال حساب التقويم القائم على الترتيب؟ للتحقق من هذه القضية: 
فقد وضعت العلامة الحقيقية للتقويمات الخمسة (العمود الثاني) اعتمادًا على أرقام 
التقويمات القائمة على الترتيب (العمود الثالث)؛ وحسبت العلامات المتوقعة باستعمال 
alls‏ القوة. 

وباسته مأل هذه الطريقة::تكون العلامة النهائية المتوقعة (ألعلامة المتوقمة للعشرين 
حصة) هي 4.273: وهذا التقدير يبدو أعلى كثيرًا من تقدير العلامة الحقيقية النهائية 
0. والواقع أن هذا التقويم يتجاوز الحد الأعلى للمقياس Y)‏ توجد في المقياس علامة 
أعلى من 4.0). 

J Eee‏ العمود الخامس في الشكل نظام تسجيل علامات بديلًا يمكن أن نسميه نظام 
الحساب القائم على الزمن. وفيه يقوم المعلم بوضع رقم محدد لكل تقوي م يناظر عدد 
الايام التي قام الطالب خلالها بالتدرب على سمة معينة او مراجعتها. وهكذاء فإن التقويم 
الثاني المعطى للطلاب (من حيث الترتيب) يأخذ الرقم 6؛ لأنه حدث بعد 6 أيام من دورة 
التعلّم/ التقويم. ويعطى التقويم الثالث (حسب الترتيب) رقم التقويم 12؛ لأنه حدث بعد 
12يومًا من دورة التعليم/ التقويم وهكذا. 


يمتازهذا النظام GLy‏ أرقام التقويم فيه تعكس الأيام الحقيقية في دورة التعلّم / 
التقويم. وحين توضع العلامات الحقيقية لكل تقويم حسب نظام التقويم القائم على الوقت) » 
ls‏ العلامة النهائية المتوقعة تكون متوافقة تمامًا مع العلامة الحقيقية. 

قد تبدوهذه المقاربة مصطنعة: ولكنّها توضح فكرة مهمةء لا Gf Legs‏ النظام القائم 


على الوقت يوفر تقديرًا أكثر دقة لعلامة الطالب النهائية من النظام القائم على الترتيب. 


Classroom Assessment.indb 210 4/2915 12:42PM 








الملاحظات الفنية ‏ 211 


وفي واقع الأمرء فإِنْ النظام القاكم على الوقت يزودنا بتقدير أكثر دقة للعلامة النهائية؛ 
حتى مع استخدام ربع نقاط البيانات فقط ( أي 5 من 20). 


الملاحظة الفنية 2-6 

شهد العقد الأول من القرن الحادي والعشرين اهتمامًا كبيرًا بالأسامس النظري 
للتقويم الصفي. وقد خصصت مجلة «القيامس التربوي: القضايا والممارسات» 
(Educational Measurement: Issues and Practice) (Volume 22, Number 4)‏ 
عام 2003م عددًا كاملا لمناقشة الوضع الحالي لنظرية التقويم الصفي. والواقع؛ أن كل 
خبير قياس شارك في مناقشة هذه القضية, لاحظ - بصورة ضمنية أوصريحة- ČÍ‏ كلا 
من: نظرية الاختبار التقليدي ) (CTT‏ ونظرية إجابة الأسئلة (IRT)‏ قد صَمّمت لتقويمات 
ذات مقياس كبير» ولا تتناسب كثيرًا والتقويمات الصفية. 


تضمن كل مقال کب في ذلك العدد نظرية جديدة لطرائق جديدة تتعلق بتقدير 
الصدق والثبات gl)‏ أي خصيصة مقيامس نفسي) للتقويمات الصفية المنفردة؛ إلا أن 
المناقشات أغفلت الخصائص النفسية لمجموع علامات تحصيل الطالب. وقد أظهرت 
نقاشات الفصول: الثالث؛ والرابع» والخاممس؛ والسادسس أن استعمال التقويم الصفي 
التكويني يحتم علينا مراعاة الخصائصص النفسية - ولا سيّما الثبات - متجاوزين 
التقويم الواحد. من جانبه» ناقش فريزبي )2005( الحاجة إلى اعتماد العديد من 
أشكال القبات. خاصة عند افتراضنى أن العلامة الحقيقية تتغير خلال التقويمات (كما 
في الحالات الضرورية من التقويمات التكوينية) i‏ حيث يمكن تحقيق الثبات بوساطة 
منظورين؛ 

أولهما: ثبات العلامات من تقويم محدد. وعادة ما يعالج هذا الموضوع بحساب بعض 
أشكال معامل الثبات أو معامل التعميم Lis‏ على واحد أو أكثر من الدراسات التي يفترض 
Lg‏ تمل الثبات لذلك التقويم؛ مع أن فريزبي أكد عدم دقة هذا التفسير(انظر الملاحظة 
الفنية 4-3. وفيما يتعلق بمقياس القراءة الوارد في الفصل الثالث؛ فقد أجريت دراسات 


عديدة بهذا الخصوص. 
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GÍ‏ المنظور الثاني فهو ثبات مجموعة من العلامات لكل موضوعء خاصة LS‏ النموذج 
الرياضي المستغمل لوضف التغير في العلامات بين مُدَّد الاختيازات. 

وقّق ويليت )1985( التاريخ الحافل لهذه الأدبيات؛ لكنّه لم يطبق حتى BOM‏ 
التقويمات الصفية. وكما وصفه ويليت» Gd‏ نموذج القياس الأساسي لهذه المحاولة هو: 

(1) Xp =F (t) +e, 

(1): مدى مناسبة القياس. 

(4): زمن القياس ("1). 

(م): الفرد الذي خضع للقياس. 

(,۴): الوضع الحالي للفرد (م). 

يذكر أن وضع الأقواسس حول الوقت الذي حدث فيه التقويم (i)‏ يدل على F, oo‏ 
تتغير(تزداد) مع الوقت. وبالنتيجةء Ol‏ (1,)4 تمثل alls‏ تصف موقع الفرد (p)‏ الحقيقي 
في أوقات متغيرة؛ و (,©) تمثل خطأ قياس مرافق لهذا الفرد في الوقت (1). 

يمكن مقارنة نموذج القياس التكويني هذا بالنموذج الختامي لنظرية الاختبار 
التفليدية: 

(2) X,=F,+e, 

يتبين من هذه النظرية أَنَّ (F,)‏ هي الوضع الحقيقي للفرد (p)‏ وأَنَّ عدم وجود (t,)‏ 
يشير إلى أَنَّ نموذج القياس التقليدي يفترض ثبات الموقع الحالي. 

وتائنظ ر إلى المعادلة (1)يمكن للمرء استتحاج جانب مهم بخصوص إعداد تموذج 
تقويم تكويني قابل للتطبيق عن طريق تحديد Alls‏ النمو الفضلى (4) F,‏ وهنا يتعين أخذ 
دالتي نمو بالحسبان؛ هما: دانّة فرق العلامات» All lly‏ الخطية المتعددة الموجات. 
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Atta‏ فرق العلامات 

OL‏ أبسط A Na‏ نمويمكن استعمالها أساسًا للتقويم الصفي هي الفرق بين الوضعين: 
الأولي» والنهاتي. وفي هذه الحالةء يمكن للمعلم استعمال اختبار أولي لتحصيل الطالب في 
الفحتوى الذي يجب تناوله في وحدة التدريس. ثم تطرّح العلامة الأولية JSS)‏ طالب) من 
العلامة النهائية في اختبار نهاية الوحدة؛ على افتراض Gi‏ الامتحانين: الأولي. والنهائي 
متوازيان. 

أظهرت الأبحاث التي تناولت آثار تحسسس (زيادة حساسية) أي اختبار قبلي 
jl (pretest—sensitization)‏ بإمكان معلمي الصف استعمال الاختبار نفسه في 
المناسبتين )1982 .(Wilson & Putnam,‏ وفيما يأتي النموذج الرياضي لدالّة النمو: 


(3) D, = Xy— Xp 


حيث: 


(,×): التقويم النهائي للفرد (p)‏ أي التقويم النهائي خلال الوحدة. 

:(X,,)‏ القياس الأولي للفرد (م). 

توجد علاقة بسيطة بين علامة الفرق المسجلة والتغير الضمني في العلامات الحقيقية 
الحاصل بين ,ا و 1: 


(4) D,=A,+e, 


* 
A, =E,(t) - F(t) &e „=e e 


‘fp “ip 
e * we A 
موزعة توزيعا‎ (e ( ونتيجة لافتراض استقلالية حدود الخطاء يمكن للمرء استنتاج ان‎ 
we eee 1 
طبيعياء وبمتوسط مقداره صفرء وبتغاير مقدارهي26. يمكن ايضا بيان ان علامة الفرق‎ 


للفرد (p)‏ هي تقدير غير منحاز للكمية A,‏ 
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بون جاقية اخ أكد كل من: روجوزاء وبراندت» وسيواسكي Rogosa,Brandt,‏ 
Zimowsky(1982)‏ & حقيقة أن علامة الفرق المسجلة هي تقدير غير منحاز لعلامة 
الفرق الحقيقي» بصرف النظر عن قيمة Lad‏ القياسس. ويحدث هذا بالضرورة؛ GY‏ 
القيمة المتوقعة لعلامة الفرق المسجلة للفرد (P)‏ هي علامة الفرق الحقيقي للفرد 
نفسه. من جانبه» أوضح ويلت dil‏ على الرغم من «وضوح هذه الخصيصة الإحصائية 
المثلى» فقد تم انتقاد علامة الفرق« بدقة وبصورة مستمرة عبر السنين؛ حتى أصبح 
المحققون حذرين من استعمالها». )366 (p.‏ « خاصة ما يتعلق بجانب ضعف ثباتها. 
وعلى الرغم من إظهار علامات الفرق ضعف ثباتها بصورة متكررة: إلا أن هذا لا يعني 
إظهار ضعف في الدقة عند مستوى علامات التباين الفردية. وقد تضمنت دراسة 
الأسسس النظرية لثبات علامات الفرق بعض الأفكار حول هذه المسألة؛ Gal‏ يرغب في 


Bal jiu 


و س 3 ve‏ 

يعرف ثبات علامات الفرق لعينة الممتحنين p(D)‏ بانه النسبة بين التغاير A,‏ 
والتغاير D,‏ مقسومًا على أفراد العيّنة كافة. وعلى افتراض pre p(D) Si‏ عنها بوساطة 
الفروق المسجلة: فقد عرض ويليت )368 p.‏ ,1988( المعادلة الآتية التي لا تحتاج إلى 
افتراضات مبسطة: 


Pa P(x,x,) $ oy P(x, x) si 20 0, P(x, x) 


5 D)= 
( ) 4 ) (a + (y) فى‎ 20404 (px,x; ) 


يعبر الحدّان: ( )۰و( ,)م عن ثبات العيّنة. حيث إن )5( ورد ( )هما 
معاملا علاقة ارتباط Aall‏ ما بين العلامات الأولية (,×)ء وعلامات الوضع النهائي(,×). 
Lie‏ أن nl‏ الذي يحوي الارتباط بين العلامتين: الأولية. والنهائية مطروبًا في البسط 
والمقام: هو السبب الذي يذكر لضعف الثبات المفترض لفرق العلامات. وضي ذلك يقول 
ويليت: 

« إن التغايرات في الحدّين الأولين في البسط المضروبين في مقدار ثباتهما على الترتيب» 

يجعلهما أصغر من الحدود المساوية لهما في المقام. لذاء GLB‏ طرح الحد الذي يحوي الارتباط 
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بين الموجات في كل من البسط والمقام» يعني أنه حين تكون pCa)‏ موجبة وكبيرة» تكون 
P(D)‏ صغيرة. وبما ail‏ يساء غالبا تفسير ارتباط العلامات الأولية والنهائية Lgl‏ مؤشر ثبات 
البناء؛ يميل المؤلفون إلى القول SL‏ فرق العلامة لا يمكنه أن يكون صادقًا LEB yg‏ في آن معّا». 


(368-369.مم). 


ولتوضيح تأثير الارتباط القوي بين الوضعين: النهائي والابتدائي فيما يتعلق 
بثبات فرق العلامات, لنأخذ الوضع الذي تكون فيه قيمة - P(X, X)‏ صفرًا. في هذه 
الحالة؛ يصبح الحدّ المطروح من البسط والمقام صفرًاء وتصبح المعادلة )5( 
als‏ 

(6) p(D)= 62 ,p(x,x,)+0",,p(x,X,) 
O° ,+0°,, 

في المعادلة السادسة: يتقلص ثبات فرق العلامات ويصبح مساويًا للمعدل الموزون 
ل ,)م +9 p(x,x,)‏ . وإذا افترضنا œ (x) = 4, 0°(x,) = 9, p(x,x,) = 9 ol‏ 
p(D) = .83 oh p(x,x,) = 8‏ ولكن: إذا افترضنا وجود علاقة ارتباط بسيطة بين 
الوضعين: الأولي والنهائي. تبلغ .50 p(D) SH‏ تنخفض إلى .69 ( باستعمال المعادلة 
اة 

وبما Gl‏ علاقة الارتباط بين الاختبارات الأولية والنهائية تكون غالبًا كبيرة: فإِنْ الثبات 
المحسوب لفرق العلامات سيكون منخفضًا في الغالب. وكما لاحظ كل من: فيلت» وبريتان 
Feldt & :Brennan(1989)‏ 

«حين تنظر إلى البيانات المتملقة باختبارات التحصيل المقننة: كما في القراءة: لن يكون 

مستغربًا إيجاد ثبات لعلامات الوضع في الصفين: الخامس. والسادس بنحو .88 تقريبًاء وعلاقة 

ارتباط من عام إلى عام بمقدار .82. وغالبًا ما تكون لقياسات النمودرجات ثبات بحدود .33 أو 

أقل. ومع ذلك» فلا أحد ينكر Si‏ الطالب العادي في الصف الخامس GIS Gim‏ ملحوظًا خلا 


سنة». (119.م). 
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قدّم ويليت مزيدًا من الأفكار حول ثبات فرق العلامات. وذلك باستعمال منظور 
التجانس(أوعدمه) لمغدلات dg. pall gcd‏ لأحط أن أكثر المعادلآت الموضحة لفات :فرق 
العلامات» هي: 


(o) 


(7) p(D) = ——— 
(0? ,+20°,) 


من الواضح هنا أن GALS‏ علامة الفرق يزداد كلما زاد فرق التغير الحقيقي بين الأفراد. 
وكما لاحظ ويلي (1988): 

«فكلما زادت الفروق الفردية في النمو الحقيقي؛ زاد ثبات فرق العلامة. وحيثما لا يوجد تغير في 

النموالحقيقي للفرد (عندما ,62 = صفرًاء وتكون جميع علامات النمو الحقيقي للفرد متوازية) e‏ 

فن ثبات فرق العلامات يصبح il plo‏ بصرف النظر عن مدى دقة المقاييس التي استخدمت في 

النهاية». (م. 370). 

S|‏ التحليلات النظرية التي يقوم عليها OLS‏ فروق العلامات تؤكد ó‏ هذا النظام لا 
يناسب فحص ثبات فرق العلامات الفردية. ويعني الثبات بحسب التعريف «القياس المستعمل 
للتمييز بين الأفرادء الذي يقتصر تطبيقه على مجموعة أوعينة محددة.. et)‏ 1108052 
Legg -(al., 1982, p.730‏ أن عتم التجاتسن في معذلات التمويع د شرطا مسبقًا لمستوق 
Le‏ من ثبات فرق العلامات. Gla‏ التقويمات التي تكون فيها معدلات النمومتجانسة تنتج 
یاقا معا Y Ugly‏ کشت سوى Jalal‏ حن دقة pla‏ وكا لآحظ موريسيوق روجوسا 
وزملاؤه؛ dla‏ «على الرغم من أن الفروق الفردية في النموضرورية لمستوى ثبات Jle‏ إلا 
أن غياب هذه الفروق لا يمنع التقويم الهادف للفرد من التغيير». )731 (Dp.‏ 

ختامًاء فعلى الرغم من انخفاض مستوى الثبات المصاحب لفرق علامات الوضعين: 
الأولي والنهائي: Leif‏ تصاح لتكون Ésa‏ عملي الّة النموفي نموذج القياس التكويني: 
خاصة إذا علمنا قدرة المعلمين على تقديم تقويم شامل في بداية الوحدة ونهايتهاء واستعمال 
فرق العلامات كتقدير مقبول لتقدّم الطالب الأكاديمي؛ ما يعني أن للنهج المتعدد النقاط 
( أو المتعدد الموجات) العديد من الحسنات التي تميزه من نهج فرق العلامات. 
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الدالّة (الاقتران) الخطية المتعددة الموجات 

على الرغم من GI‏ هذا النقاش يدعم استخدام فرق العلامات لتقدير تعلّم الطالب» إلا 
أن القطييق ما يزال يمل مشكلة. قمع أن تديوات قات فرق الملامات لا تتاسب ماما تقويم 
التغير الفرديء إلا أنه يتعين إيلاء هذه العلامات الأهمية اللازمة. 


we a 

يذكر أن هذه التقديرات بحاجة إلى معلومات يصعب الحصول عليها من ales‏ الصف. 
وكما لاحظ ويليت: 

«فبالإضافة إلى تباين العيّنة وعلاقة الارتباط التي قدّمتها Linge‏ بيانات النموء يتعين على 

الباحثين توفير مجموعتين إضافيتين من المعلومات (الثبات المقدَّر للوضع الملاحظ في كل من 

حالتي القيامس)؛ Lal‏ من مصدر غير كشف النمو (من دليل اختبارء أودراسة تجريبية سابقة 

Lely (LAU‏ بتكرار تقويمات الوضع الملاحظ على كل موضوع في كل من وقتي العلامتين للسماح 

بتقدير موقف الثبات المطلوب». (371). 

من الواضح أن هذه الشروط للمعلومات الإضافية لا تناسب كثيرًا سياق التقويمات 
الصفية Lal‏ النهج الأكثر سهولة:الذى يسمع بتقدير مؤش ر التيات: dS agg‏ معنى SAR‏ 
نمو الفرد» فهو استخدام البيانات المتعددة النقاط ( أو المتعددة الموجات). أضف إلى ذلك 
أن البيانات المتعددة الموجات تساعد على تقدير النمو الحقيقي للفرد بصورة أفضل مما 
يقدره فرق العلامات. وفي ذلك يقول ويليت: 

Sp‏ أخذ صورة سريعة لوضع الفرد في كلتا المناسبتين؛ لا يساعد الباحث على تصور تعقيدات 

النمو الضمني للفرد بيقين Sle‏ ولقياس نمو الفرد بصورة وافيةء يلزم توفير مزيد من المعلومات 

عن هذا النمو بصورة بيانات متعددة الموجات. وحين تتوافر هذه البيانات لكل موضوع في العيّنة» 

يمكن للباحث فحص تفاصيل النمو التجريبي- مسارات النمو التي تلخص النمو الملاحظ لكل 


فرد مع مرور الوقت». ( 384-385 (Willett, 1988, pp.‏ . 


وفي حالة الصفوف الدراسيةء يمكن للمعلم جمع البيانات المتعددة الموجات؛ على 
أن يعمل تقويمات متعددة؛ ويضع لها علامات بالطريقة الموصوفة في الفصلين: الثالث. 
والرابع. 
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من جانب آخر. توجد طرائق عدَّة توضح بيانات الفرد المتعددة الموجات» منها النظر 
إلى فرق العلامات بوصغه تقديرًا لتراجع قيمة الاقترأن الخطي الذي flag‏ نمو الغرد قي 
حال وجود مصدرين للبيانات. gas‏ واقع Ola pall‏ توافر نقطتين للبيانات يسمح بالتعبير 
عن قيمة تراجع الاقتران الخطي للطلاب بالمعادلة: 


(8) (x,-x,) 
(tt) 


وهذا ما يتناسب طرديا مع فرق العلامات الخام. Willett, 1988,p. 385; fai!)‏ 
.(Rogosa et al., 1982, p. 72‏ 


إن تمذجة الثم وباستعمال البيانات المتعددة arias cola gall‏ إلى الاقتراض Sly SLA‏ 
التعلّم مع الوقت يتبع alle‏ رياضيات محددة؛ وأنْ التقويمات المسجلة التي تلاحظ مع مرور 
الزمن هي تقديرات غير دقيقة AI‏ النمو. وعن ذلك يقول ويليت: 

«حين يكون الفرد في حالة نمو Gf Loses‏ النمو الحقيقي الأساسي مستمر بسلاسة ومن دون 

ملاحظة مع مرور الزمن؛ GSI‏ الباحث - بين فترة وأخرى- يلاحظ النمو باستعمال بعض أدوات 

القيامس القابلة للخطأ. وفي هذه الحالة. يُجِمّع سجل نمو الفرد الذي يتكؤن من تسلسل زمني 
لتقويمات متوالية» يتألف كل منها من مكونات غير معروفة للموقع الحقيقي وخطأ القياس. لكن 

ما يعني الباحث أساسًا هوء بالطبع: مسار النمو الحقيقي المستمر؛ GY‏ المدخلات المتعددة في 

سجل النمو الملاحّظ هي - ببساطة- منظور قابل للخطأ إذا رغبنا في رؤية نمو الفرد الحقيقي 

. (Willett, 1988, pp. 386—387) من خلاله»‎ 

قدمت راشيل ميد ود.ج.بايك R. Mead and D. J. Pike(1975)‏ دوال جبرية منوعة 
يمكق استعمالها لثمذجة (La Alls‏ الثموء كما fait‏ روجوسأ وزملاؤه(1982). وقد ورد ayani]‏ 
منها في الملاحظة الفنية (1-5). 


ما يهمنا هنا هو استخدام الاقتران الخطي. فمع GI‏ المنطق المشروح هنا ينطبق على 
اقترانات أخرى )1975 (Seigel,‏ « خاصة حين تستغمل lls‏ القوة الزائفة قديرًا Lise‏ 
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لقانون القوة» la‏ منطق الاقتران الخطي المناقش هنا ينطبق على تحويلات اللوغاريتمات 
الطبيعية. وفي سياق هذا النقاش» يمكن عرض الد الّة الخطية التي fd‏ هذه البيانات كالآتي: 
F(t)=F(t)+B(t—t)‏ )9( 


حيث: 


F (1)‏ الموقع الابتداكي الحقيقي. 

(CE) g(t) فارق الوقت بين مناسبتي القياس‎ :)8- F) 

(8): معامل التراجع الذي ay‏ معدل التغير الثابت من مناسبة إلى أخرى. 

وباستعمال الدالّة الخطية؛ يصبح نموذج القياس الأساسي: 

(10) X,=E(t)+B,(t—t) +e, 

يمكن تقدير نمو الفرد باستخدام القياس الرئيس - (,8)؛ أي معامل التراجع للعلامات 
المسجلة على التغير من خلال زمن القياس» أو معدل التغير في العلامات المسجلة لوحدة 
من التغيير في زمن القياس (على افتراض تساوي المسافات بين الوحدات). 

إن دقة هذا التقدير تماثل دقة التقدير الحقيقي المتوقع للفرد في نقطة محددة من 
الزمن. 

تسمح نقاط البيانات المتعددة بتقدير الدقة والثبات» فقد أوضح ويليت أن العلاقة بين 


التباين في معدلات نمو أعداد العينة (,62) وتباين العينة (O$)‏ هو: 


(11) O{= o, +0? 
SST 





حيت إِنّ (SST)‏ هي مجموع مربعات لأوقات الملاحظة. (يكون مربع الانحرافات 
لأوقات الملاحظة عند معدلاته ( [ti-R‏ 2). ويعَدٌ ذلك Laka‏ لامتداد وقت القياس. Ul‏ 
s a‏ 
الرمز )0,7( فيمثل التباين الناجم عن خطا القياس. 
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تبين المعادلة الحادية عشرة أن معدل تباين النموفي العينة لا يعكس تقدير التباين 
الحقيقي لمعدلات النمو. 
ونظرًا إلى توافر البيانات المتعددة الموجات؛ يمكن قياس تباين خطأ القياس لكل فرد. 
لذاء تستخدم هذه البيانات في تقدير تباين عيّنة معدلات النمو. وفي المقابل؛ فإن إدراك 
حقيقة تناغم نموذج النمومع البيانات وصحته: يسمح بتقدير الفرق بين العلامة المسجلة 
والعلامة المتوقعة Liag‏ لخطأ القياس (MSE)‏ في كل مناسبة قياس. 
وكما لاحظ ويليت: 
«يمكن إيجاد قيمة خطأ القياس مباشرة من تلك المتبقيات. وبناءً على افتراضات هذه الورقة: 
يمكن إيجاد قيمة تقريبية للرمز )0,7( ببساطة عن طريق جمع مربعات المتبقيات: عبر المناسبات 
والأشخاص. ثم قسمتها على درجات الحرية الكلية». (403.م). 
s we 6‏ 
جبرياء يمكن إظهار ان مجموع مربعات المتبقيات مساو للمعدل البسيط المتعلق بخطا 
القياس لكل شحخصن ola Aad‏ 
n‏ 
ZMSE,‏ 


(12) ô? =p=1 


تقدير كبات معدلات النمو 
يعرف بات ممؤلات اللو Aus ails‏ القبايج المعدلات الم و الحقيقية مقسومة على 
قباين مغدلات التم ر امسج ويها أتديمكن حساب قناين معدلاك الثم و المسجلة وكدتك 
التقديرات المقبولة لتباين معدلات النمو الحقيقيةء يمكن تقدير ثبات مجتمع معدلات النمو 
بالمعادلة الآتية: 


(13) p(B) =— 
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وهكذاء وفي مجتمع تتقاطع فيه الكثير من مسارات النمو الحقيقي» يمكن التوصل 
إلى درجة ثبات مقبولة عن طريق الممارسة. وفي المقابلء إذا لم تكن هناك فروق فردية 
بينية في معدلات النمو الحقيقية حيث 0 ,62: Ol‏ مسارات النمو الحقيقي جميعها ستكون 
متوازية: وقد يساوي ثبات النموصفرًا. بصرف النظر عن مدى دقة النتائج التي توصل 
إليها. ( 404 .(Willett,1988, p.‏ 


وتأسيسًا على ما سبق» يمكن القول بأن استخدام التقويمات التكوينية الصفية 
المرصودة طوال المدّة الزمنية المحددةء يسمح بتقدير علامات الطلاب الحقيقية منفردة 
في نهاية فترة التقويم: فضلًا عن تقدير مسارات النمو الفردية؛ وتقدير خطأ القياس لكل 
طالب وحده» وتقدير الثبات في مسار النمو للطلاب معًا. 


ختامًاء add‏ روجوسا وزملاؤه عددًا من «الشعارات» التي تقيس التغير الفردي» وتناسب 
النقاش الحالي بخصوص التقويم الصفي: 
Linge ٠‏ البيانات أفضل من موجة واحدة» ولكنّ هذا قد لا يكون أفضل كثيرًا. 
فالموجتان قد تعطيان معلومات ضعيفة حيال التغير الفردي. وبذاء فإن قياس 
التغير يحتاج عادة إلى أكثر من البيانات السابقة التقليدية. 
pags ©‏ موجتيق من البياتات Jammy alah‏ مو LadLe‏ اليس Uppal‏ طبيميا (ding‏ 
للتغير الفردي. 
٠‏ توافر أكثر من طريقة للحكم على قياس التغير. فالثبات لا يعني واحدًا من اثنين 
فقط؛ أي أن تكون جميعه ا أولا تكون. فالخصائص الإحصائية مهمة أيضًا في 
مقياس التغير. 
٠‏ انخفاض الثبات لا يعني بالضرورة وجود نقص في الدقة. 
٠‏ الفرق بين قياسين قابلين للخطأقد يكون صادقًا إلى Ja‏ ما مثل القياسين 
يمكن تنفيذ هذه الشعارات لتالشكل أساسات نموذج تقويم صفي تكويني؛ وذلك 
باستعمال نظرية قياس التغير الموضحة في ثايا هذا الكتاب. 
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ملحق أ: أنصاف العلامات مقابل العلامات الكاملة 
من طرائق فهم القياس الكامل للعلامات» المقارنة بين أنصاف العلامات والعلامات 
ALIS!‏ كما في الجدول الآتي: 


أنصاف العلامات وصف لأنصاف العلامات والعلامات الكاملة 


العلامة 0.0 توحي Sly‏ الطالب: 
ه لم يُظهر Lage‏ للعمليات والأفكار الأكثر تعقيدًا (النوع الثاني)ء أو للتفاصيل 
والعمليات البسيطة (النوع الأول)؛ حتى مع المساعدة. 


العلامة 1.0 توحي Sly‏ الطالب: 
٠‏ أظهر Liga‏ جزثيًا للممليات والأفكاز (النوع الثاني): وكذلك بعض التفاصيل 
والعمليات البسيطة (النوع الأول): مع المساعدة. 


العلامة 0.5 توحي بأنْ الطالب: 


o‏ أظهرفهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة (النوع الأول) : ولكن 
ليس العمليات والأفكار الأكثر تعقيدًا (النوع الثاني): مع بعض المساعدة. 


العلامة 1.0 توحي Ly‏ الطالب: 
o‏ أظهر lise Liga‏ للعمليات والأفكار (النوع الثاني) ‏ وكذلك بعض التفاصيل 
والعمليات البسيطة (النوع الأول) مع المساعدة. 


العلامة 2.0 توحي بأن الطالب: 
o‏ أظهر أخطاء. أو أغفل العمليات والأفكار الأكثر تعقيدًا (النوع الثاني): ولكن 
ليس التفاصيل والعمليات البسيطة (النوع الأول). 


العلامة 1.5 توحي Gly‏ الطالب: 
o‏ أظهرأخطاء كبيرة. أوأغفل العملياتوالأفكار الأكثرتعقيدًا (النوع الثاني) .ولكنّه 
أظهرمعرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة: على الرغم من وجود أخطاء 
(النوع الأول). 
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العلامة 2.0 توحي بِأنّ الطالب: 
٠‏ لم gts‏ رأخطاء أو Flail‏ للعمليات والأفكار الأكثر تعقيدٌ تعقيدًا (النوع الثاني) : 
وكذلك التفاصيل والعمليات البسيطة (النوع الأول). 


العلامة 3.0 توحي بأنْ الطالب: 
٠.‏ لم يغور أخطاء أو إغفالًا للعمليات والأفكار الأكثر تعقيدٌ تعقيدًا (النوع الثاني) gh‏ 
للتفاصيل والعمليات البسيطة (النوع الأول). 


العلامة 2.5 توحي L‏ الطالب: 
25 ه لم يظهر أخطاء أوإغفالًا للعمليات والتفاصيل البسيطة (النوع الأول) : وأظهر 
معرفة جزكية بالعمليات والأفكان الأكثر تفقيد تعقيدًا (النوع الثاني). 


العلامة 3.0 توحي Sly‏ الطالب: 
. لم يلوسر أخطاد أو Flail‏ للعمليات والأفكار الأكثر تعقيدٌ تعقيدًا (النوع الثاني)» 
وكذلك التفاصيل والعمليات البسيطة (النوع الأول). 


العلامة 4.0 توحي بأن الطالب: 
ه أظهر استنتاجات وتطبيقات تتجاوز ما تعلّمه في الصف (النوع الثالث). 


العلامة 3.5 توحي بأن الطالب: 


. 3 3 . 
gb! ٠‏ نجاحا جزئيا في استنتاجات وتطبيقات تتجاوز ما تعلمه في الصف 
(النوع الثالث). 
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ملحق ب: وصف علامات موضوع قياس لعينة من فنون اللغة 
مجال الموضوع: فتون اللغة 


موضوع القياس: القرا أجل الفكرة الرئيسة 


الصف: التاسع؛ والعاشر. (القسم الأدنى) 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز ا لطالب ما تعلّمه عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيّها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


ع 5 9 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما saal‏ 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصف يحدد الطالب نمطا رئيسًا في النص؛ مثل: 
علاقات سببية: لكنها واضحة وضمنية. 
حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم Bons pio)‏ أو ضمنية). 
مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة: أو ضمنية). 
كم مظهر اقطاكب :أخطاء ركيسة: أو يغفل أيا من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة. أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
Se‏ 13 سببية مفقدة واضحة. 
تسلسل زمني معقد وواضح. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
٠ه‏ حبكة لقصة واحدة واضحة ذات خطوط. 
dist‏ يرتكب أخطاء Aut,‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة:؛ مع وجود أخطاء رئيسة. 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب فهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدَّاء مع المساعدة. 
إظهار الطالب Legs‏ جزتيا لبعضى التفاصيل والعمليات البسيطة مع 
المساعدة. وعدم إظهار أي فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 





العلامة 0.0 | عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
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6 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


مجال الموضوع: فتون اللغة 
موضوع القياس: القراءة من أجل الفكرة الرئيسة 
الصف: الثامن 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز الطالب ما تعلّمه عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


5 5 3 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0, يحقق الطالب نجاحًا جزئيا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما تعلمه. 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصفه يحدد الطالب نمطًا رئيسًا في النص» مثل: 
علاقات سببية» لكنها واضحة وضمنية. 
حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم (صريحة:؛ أو ضمنية). 
مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة» أو ضمنية). 
لم يُظهر الطالب أخطاء رئيسة؛ أو يُغفل DÌ‏ من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة: أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب | elles‏ أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
ه٠‏ حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكثه يرتكب أخطاء Aut‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة؛ مع وجود أخطاء رئيسة. 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا . 
إظهار الطالب فهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
Lgl!‏ انانب هم ا coed Lis so‏ التعاصيل والممليات التسيظ امع 
المساعدة؛ وعدم إظهار Gl‏ فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 





عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
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ملحق ب: وصف علامات موضوع قياس لعيّنة من فنون اللغة ‏ 227 


مجال الموضوع: فتون اللغة 


بالاضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز ا لطالب ما تعلمه عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة» وأيها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما تعلمه. 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصفه يحدد الطالب نمضا رئيسًا في النص» مثل: 
علاقات سببية؛ لكنها واضحة وضمنية. 
حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم oy pio)‏ أو ضمنية). 
مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة: أو ضمنية). 
لم يُظهر الطالب أخطاء رئيسة؛ أو Ll ais‏ من المتطلبأت. 
عدم وجود أخطاء رئيسة. أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء Aut‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة؛ مع وجود أخطاء رئيسة. 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب فهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطةء وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
إظه از الظاتب فم pce Lisp L‏ التقاصي ل والعماي ات البسيظ امع 
المساعدة؛ وعدم إظهار Gl‏ فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 





عدم إظهار الطالب Fi‏ 
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8 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


مجال الموضوع: فتون اللغة 
موضوع القياس: القراءة من أجل الفكرة الرئيسة 
الصف: السادس 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز الطالب ما تعلّمه عن طريق: 


٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيها يجب استنتاجها. 


© شرحالاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0: يحقق الطالب نجاحا جزئيا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما تعلمه. 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصف يحدد الطالب نمطا رئيسا في النص؛ مثل: 
علاقات سببية معقدة لكنها واضحة وضمنية. 
حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم Ary pio)‏ أو ضمنية). 
مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة أو ضمنية). 
لم يُظهر اقطائب أخطاء رفيسة أو يُغفل أيا من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة. أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء» أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
٠‏ حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء Aud‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة:؛ مع وجود أخطاء رئيسة. 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب فهما جزئيا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطةء وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
إظهار Leola!‏ جرعي ا لمن التقاصيل والقملينات السيطة مع 
المساعدة؛ وعدم إظهار Gl‏ فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 


عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
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ملحق ب: وصف علامات موضوع قياس لعيّنة من فنون اللغة 229 


مجال الموضوع: فتون اللغة 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز الطالب ما تعلّمه عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيّها يجب استنتاجها. 
© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيًا في الاستنتاج 
والتطبيقات يتجاوز ما تعلمة: 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصفه يحدد الطالب نمضا رئيسًا في النص» مثل: 
© علاقات سببية: لكنّها واضحة وضمنية. 
© حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم ony pio)‏ أو ضمنية). 
© مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة: أو ضمنية). 
لم يُظهر الطالب أخطاء رئيسة؛ أو يُغفل أيّا من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة. أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب | ells‏ أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
٠‏ حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء Aut‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة؛ مع وجود أخطاء رئيسة: 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب فهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
إظهار الطالب Legs‏ جزتيا لبعضى التفاصيل والعمليات البسيطة مع 


المساعدة؛ وعدم إظهار Gl‏ فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 
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0 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


مجال الموضوع: فتون اللغة 


موضوع القياس: القراءة من أجل الفكرة الرئيسة 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز ا لطالب ما dolas‏ عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


ع 5 é‏ 
بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما تعلّمه. 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصفه يحدد الطالب نمضا رئيسًا في النص» مثل: 
علاقات سببية: لكنها واضحة وضمنية. 
حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم (صريحة؛ أو ضمنية). 
مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة» أو ضمنية). 
لم يُظهر الطائب أخطاء رئيسة: أو يُغفل أيّا من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة: أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات» ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
» حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء Aut,‏ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًاء 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة» مع وجود أخطاء رئيسةء 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب فهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدَّاء مع المساعدة. 
إظهاز الطاب هم ا Lasso‏ البعضى التفاضيل والعقليات البسيطة مع 
المساعدة. وعدم إظهار أي فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 
عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
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ملحق ب: وصف علامات موضوع قياس لعيّنة من فنون اللغة 231 


مجال الموضوع: فتون اللغة 
موضوع القياس: القراءة من أجل الفكرة الرئيسة 
الصف؛ الثالث 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز ا لطالب ما تعلّمه عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما تعلّمه. 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصفه يحدد الطالب نمضا رئيسًا في النص؛ مثل: 
علاقات سببية؛ لكنّها واضحة وضمنية. 
حجج ومناقشات تتعلق بأنظمة معقدة للدعم ons pio)‏ أو ضمنية). 
مسائل ذات حلول أساسية واضحة وضمنية. 
© حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة» أو ضمنية). 
لم يُظهر الطالب أخطاء رئيسة, أو يُغفل DÌ‏ من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة. أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزتية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
علاقات سببية معقدة واضحة. 
حجج أساسية صريحة. 
مسائل ذات حلول معقدة تبدو صريحة. 
٠‏ حبكات أدبية معقدة لقصة متعددة الحبكات (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء ركيسة:؛ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة؛ مع وجود أخطاء رئيسة: 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
إظهار الطالب Lag‏ جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
إظه ار all‏ هما Lise‏ لبعضى التفاصيل والعملي ات البسيطة مع 
المساعدة. وعدم إظهار أي فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 
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2 الطريقة الناجحة في التقويمات الصفية وتقدير العلامات 


مجال الموضوع: فتون اللغة 


موضوع القياس: القراءة من أجل الفكرة الرئيسة 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز ا لطالب ما تعلّمه عن طريق: 
e‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0: يحقق الطالب نجاحًا جزثيًا في الاستنتاج 


والتظبيقات يتجاوز ما:تعلمه: 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصف يحدد الطالب نمضا رئيسًا في النص» مثل: 
٠‏ علاقات سببية أساسية (صريحة: أو ضمنية). 
© حبكات أدبية لقصة ذات حبكة واحدة (صريحة» أو ضمنية). 
لم يُظهِر الطائب أخطاء رفيسة: أو يغفل أيا من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة:؛ أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات: ومعرفة 
جزئية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب أخطاء» أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
٠‏ علاقات سببية أساسية صريحة. 
© حبكات أدبية لقصة ذات حبكة واحدة (صريحة). 
لكنه يرتكب أخطاء رقيسة؛ ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة: مع وجود أخطاء رئيسة. 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تمقيدًا. 
إظهار الطاب فهما جزكيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة: وكذلك بعض الأفكار 
والعمليات الأكثر تعقيدَاء مع المساعدة. 
إظهار الطالب Legs‏ جزتيا لبعضى التفاصيل والعمليات البسيطة مع 


المساعدة؛ وعدم إظهار Gl‏ فهم للأفكار والعمليات المعقدة. 


عدم إظهار الطالب أي فهم أو مهارة؛ حتى مع المساعدة. 
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بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يتجاوز ا لطالب ما تعلّمه عن طريق: 
٠‏ بيان أي أجزاء النمط واضحة: وأيها يجب استنتاجها. 


© شرح الاستنتاجات المتعلقة بالأنماط وتبريرها. 


بالإضافة إلى علامة الأداء 3.0 يحقق الطالب نجاحًا جزئيًا في الاستنتاج 


والتطبيقات يتجاوز ما تعلمه. 
في أثناء قراءة المادة المناسبة لطلاب الصفه يحدد الطالب نمطا Lins‏ في النص» 
© حبكات أدبية لقصة ذات حبكة واحدة Aas yu)‏ أو ضمنية). 
قم يُظهر الطاب أخطاء رقيسة أو Gigai‏ من المتطلبات. 
عدم وجود أخطاء رئيسة: أو إغفال للتفاصيل البسيطة والعمليات» ومعرفة 
جزتية بأفكار وعمليات أكثر تعقيدًا. 
عدم ارتكاب الطالب | elles‏ أو إغفاله التفاصيل البسيطة؛ مثل تحديد: 
٠‏ حبكات أدبية بسيطة لقصة ذات حبكة واحدة (صريحة). 
SI‏ يرتكب أخطاء رئيسةء ويغفل الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 
معرفة جزئية بالتفاصيل والعمليات البسيطة: مع وجود أخطاء رئيسة, 
وإغفال الأفكار والعمليات الأكثر تعقيدًا. 


إظهار الطائب فهمًا جزئيًا لبعض التفاصيل والعمليات البسيطة؛ وكذثك بعض الأفكار 


والعمليات الأكثر تعقيدًا» مع المساعدة. 
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